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APRESENTACAO

A histéria da Cortez Editora estéd associada a um conjunto de expressivos
compromissos com uma sociedade mais justa, fraterna e solidaria.

Nao é possivel propugnar a edificacado da nova sociedade sem assumir
concomitantemente o compromisso com a educacao de qualidade para
todos, como direito humano inalienavel.

O desafio que se apresenta a todos, nesse sentido, nao se resume a
consolidacao de estruturas e a multiplicacao de prédios escolares.

Sabemos da necessidade de acrescentar aos nossos esforcos e
compromissos um processo de renovacao paradigmatica capaz de
incorporar os novos desafios que se apresentam nao somente a escola, mas
também a humanidade.

Torna-se necesséario, portanto, promover a circulacdo de saberes que nos
motivem a romper com a fragmentacdo do conhecimento que nosso modo
de viver ocasiona.

Trata-se da oportunidade de conduzir o homem a encontro consigo
mesmo e em todas as suas dimensdes, ou seja, da oportunidade de celebrar
o encontro entre pessoa e natureza como expressdes de uma Unica
manifestacdo da vida, sem dicotomias e sem espaco para um existir
predatorio e desagregador.

A “cultura da paz” subjacente a mensagem desta obra & um dos
fundamentos que articulam o trabalho educativo de nossa editora.

Por isso, apresentamos esta nova edicdo, antes de tudo, porque
compartilhamos todos os esforcos pela disseminacao de uma nova ética,
impregnada de valores universais que sustentam o sonho de uma cidadania
planetéria, sem desigualdades sociais.

Cortez Editora
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Conferéncia Internacional sobre
os Sete Saberes Necessarios a Educacao do Presente
Fortaleza, 21 a 24 de setembro de 2010

No marco da celebracao dos dez anos de lancamento da obra Os Sete
Saberes Necessdrios a Educacdo do Futuro, de Edgar Morin, a UNESCO
e a Universidade Estadual do Ceara, em colaboracdo com a Universidade
Catdlica de Brasilia e com outras universidades nacionais e internacionais,
realizaram, de 21 a 24 de setembro de 2010, em Fortaleza, Ceara, a
Conferéncia Internacional sobre os Sete Saberes Necessarios a Educacao
do Presente.

Do debate de quatro dias no Brasil, surgiram alguns consensos e impor-
tantes recomendacdes inspiradas na obra de Edgar Morin, tais como:

¢ Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro, de Edgar Morin,
& um precioso legado para a formacéo das futuras geracdes e deve ser
promovido nas instituicées educacionais dos paises.

¢ Conforme defende Edgar Morin, é importante ter o pensamento com-
plexo, ecologizado, capaz de relacionar, contextualizar e religar diferentes
saberes ou dimensdes da vida. A humanidade precisa de mentes mais
abertas, escutas mais sensiveis, pessoas responsaveis e comprometidas
com a transformacao de si e do mundo.

e E fundamental criar espacos dialogicos, criativos, reflexivos e
democraticos capazes de viabilizar praticas pedagogicas fundamentadas
na solidariedade, na ética, na paz e na justica social.

e Uma educacao que privilegie os Sete Saberes e seja pautada no
desenvolvimento da compreensao e da condicdo humana, na cidadania
planetéria e na ética do género humano podera colaborar para que os
individuos possam enfrentar as multiplas crises sociais, econémicas,
politicas e ambientais que colocam em risco a preservacio da vida no planeta.

e S30 necessarias novas praticas pedagbgicas para uma educacao
transformadora que esteja centrada na condicdo humana, no desenvol-
vimento da compreensao, da sensibilidade e da ética, na diversidade
cultural, na pluralidade de individuos, e que privilegie a construcao de um
conhecimento de natureza transdisciplinar, envolvendo as relacoes
individuoesociedade—natureza. Esta é a condicao fundamental para a
construcao de um futuro viavel para as geracdes presentes e futuras.
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PROLOGO

Este texto antecede qualquer guia ou compéndio de ensino. Nao é um
tratado sobre o conjunto das disciplinas que sao ou deveriam ser ensinadas:
pretende, tnica e essencialmente, expor problemas centrais, ou fundamentais,
que permanecem totalmente ignorados, ou esquecidos, e que sédo necessarios
para se ensinar no préximo século.

Ha sete saberes “fundamentais” que a educacao do futuro deveria tratar
em toda sociedade e em toda cultura, sem exclusividade nem rejeicao,
segundo modelos e regras proprias a cada sociedade e a cada cultura.

Acrescentemos que o saber cientifico sobre o qual este texto se apoia
para situar a condicdo humana nao sé é provisério, mas também desemboca
em profundos mistérios referentes ao universo, a vida, ao nascimento do
ser humano. Aqui se abre um indecidivel, no qual intervém opcdes
filosoficas e crencas religiosas por meio de culturas e civilizacoes.

Os sete saberes necessarios

Capitulo I: As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusao

- E impressionante que a educacio que visa a transmitir conhecimentos
seja cega quanto ao que é o conhecimento humano, seus dispositivos, suas
enfermidades, suas dificuldades, suas tendéncias ao erro e a ilusdo, e nao se
preocupe em fazer conhecer o que é conhecer.

= De fato, o conhecimento nao pode ser considerado uma ferramenta
ready made, que pode ser utilizada sem que sua natureza seja examinada.
Da mesma forma, o conhecimento do conhecimento deve aparecer como
necessidade primeira, que serviria de preparacao para enfrentar os riscos
permanentes de erro e ilusao, que nao cessam de parasitar a mente humana.
Trata-se de armar cada mente para o combate vital rumo a lucidez.

- E necesséario introduzir e desenvolver na educacio o estudo das carac-
teristicas cerebrais, mentais, culturais dos conhecimentos humanos, de seus
processos e suas modalidades, das disposicoes tanto psiquicas quanto cul-
turais que o conduzem ao erro ou a ilusao.
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Capitulo II: Os principios do conhecimento pertinente

- Existe um problema capital, sempre ignorado, que & o da necessidade
de promover o conhecimento capaz de apreender problemas globais e fun-
damentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais.

— A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disci-
plinas impede frequentemente que se opere o vinculo entre as partes e a to-
talidade e deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de
apreender os objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto.

- E necessario desenvolver a aptidao natural do espirito humano, para
situar todas essas informacdes em um contexto e em um conjunto. E preciso
ensinar os métodos que permitam estabelecer as relacées mutuas e as in-
fluéncias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo.

Capitulo III: Ensinar a condicao humana

- O ser humano &, a um s6 tempo, fisico, biolégico, psiquico, cultural,
social e historico. Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente
desintegrada na educacao por meio das disciplinas, tendo-se tornado im-
possivel aprender o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de modo
que cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e conscién-
cia, ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua identidade
comum a todos os outros humanos.

- Desse modo, a condicao humana deveria ser o objeto essencial de
todo o ensino.

- Este capitulo mostra como & possivel, com base nas disciplinas atuais,
reconhecer a unidade e a complexidade humanas, reunindo e organizando
conhecimentos dispersos nas ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas,
na literatura e na filosofia, e pde em evidéncia o elo indissolivel entre a
unidade e a diversidade de tudo que & humano.

Capitulo IV: Ensinar a identidade terrena

= O destino planetario do género humano é outra realidade-chave até
agora ignorada pela educacdo. O conhecimento dos desenvolvimentos da
era planetaria, que tendem a crescer no século XXI, e o reconhecimento da
identidade terrena, que se tornard, cada vez mais, indispensavel a cada um
e a todos, devem converter-se em um dos principais objetos da educacao.

— Convém ensinar a histéria da era planetéaria, que se inicia com o esta-
belecimento da comunicacao entre todos os continentes no século XVI, e
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mostrar como todas as partes do mundo se tornaram solidarias sem, con-
tudo, ocultar as opressées e a dominacao que devastaram a humanidade e
que ainda nao desapareceram.

— Sera preciso indicar o complexo de crise planetaria que marca o século
XX, mostrando que todos os seres humanos, confrontados, de agora em
diante, com os mesmos problemas de vida e de morte, partilham um destino
comum.

Capitulo V: Enfrentar as incertezas

— As ciéncias permitiram que adquirissemos muitas certezas, mas igual-
mente revelaram, ao longo do século XX, inimeras zonas de incerteza. A
educacao deveria incluir o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias
fisicas (microfisicas, termodinamica e cosmologia), nas ciéncias da evolucao
biolégica e nas ciéncias historicas.

— Seria preciso ensinar principios de estratégia que permitissem en-
frentar os imprevistos, o inesperado e a incerteza, e modificar seu desen-
volvimento, em virtude das informacées adquiridas ao longo do tempo. E
preciso aprender a navegar em oceanos de incerteza em meio a arquipélagos
de certeza.

- A férmula do poeta grego Euripedes, que data de 25 séculos, nunca
foi tao atual: “O esperado nao se cumpre, e ao inesperado um deus abre o
caminho”. O abandono das concepcoes deterministas da histéria humana,
que acreditavam poder predizer nosso futuro, o estudo de grandes aconteci-
mentos e desastres de nosso século?, todos inesperados, o carater doravante
desconhecido da aventura humana devem-nos incitar a preparar as mentes
para esperar o inesperado, para enfrenté-lo. E necessario que todos aqueles
que se ocupam da educacdo constituam a vanguarda ante a incerteza de
nossos tempos.

Capitulo VI: Ensinar a compreensao

- A compreensdo €, a um s6 tempo, meio e fim da comunicacdo humana.
Entretanto, a educacao para a compreensao esta ausente do ensino. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensao mutua. Considerando a
importancia da educacao para a compreensao, em todos os niveis educa-
tivos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensao pede a reforma
das mentalidades. Esta deve ser a obra para a educacao do futuro.

IN.T. O autor refere-se ao século XX.
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- A compreensao mutua entre os seres humanos, quer préximos, quer
estranhos, é, daqui para frente, vital para que as relacées humanas saiam
de seu estado barbaro de incompreensao.

— Dai decorre a necessidade de estudar a incompreensao com base em
suas raizes, suas modalidades e seus efeitos. Este estudo é tanto mais necessario,
porque enfoca nao os sintomas, mas as causas do racismo, da xenofobia e
do desprezo. Constitui, ao mesmo tempo, uma das bases mais seguras da
educacao para a paz, a qual estamos ligados por esséncia e vocacao.

Capitulo VII: A ética do género humano

— A educacao deve conduzir a “antropoética”, levando em conta o carater
ternario da condicao humana, que é ser, ao mesmo tempo, individuo«
sociedadewespécie. Nesse sentido, a ética individuoe—espécie necessita do
controle mutuo da sociedade pelo individuo e do individuo pela sociedade,
ou seja, a democracia; a ética individuo—espécie convoca, para o século
XXI, a cidadania terrestre.

— A ética ndo poderia ser ensinada por meio de licdes de moral. Deve
formar-se nas mentes, com base na consciéncia de que o humano é, ao
mesmo tempo, individuo, parte da sociedade, parte da espécie. Carregamos
em nos esta tripla realidade. Desse modo, todo desenvolvimento verdadeira-
mente humano deve compreender o desenvolvimento conjunto das au-
tonomias individuais, das participacbes comunitarias e da consciéncia de
pertencer a espécie humana.

- Partindo disso, esbocam-se duas grandes finalidades ético-politicas do
novo milénio: estabelecer uma relacao de controle muatuo entre a sociedade
e os individuos pela democracia e conceber a humanidade como comunidade
planetéaria. A educacédo deve contribuir nao somente para a tomada de con-
sciéncia de nossa Terra-patria, mas também permitir que esta consciéncia
se traduza em vontade de realizar a cidadania terrena.

18



Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro

CAPITULO I

AS CEGUEIRAS DO CONHECIMENTO:
O ERRO E A ILUSAO

Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A
educacéo do futuro deve enfrentar o problema de dupla face do erro
e da ilusao. O maior erro seria subestimar o problema do erro; a maior
ilusdo seria subestimar o problema da ilusdo. O reconhecimento do
erro e da ilusdo é ainda mais dificil, porque o erro e a ilusdo nao se
reconhecem, em absoluto, como tais.

Erro e ilusdo parasitam a mente humana desde o aparecimento do
Homo sapiens. Quando consideramos o passado, inclusive o recente,
sentimos que foi dominado por inimeros erros e ilusdes. Marx e
Engels enunciaram justamente, em A ideologia alemad, que os
homens sempre elaboraram falsas concepcdes de si préprios, do que
fazem, do que devem fazer, do mundo onde vivem. Mas nem Marx
nem Engels escaparam destes erros.

1. O CALCANHAR DE AQUILES DO CONHECIMENTO

A educacao deve mostrar que nao ha conhecimento que nao esteja,
em algum grau, ameacado pelo erro e pela ilusdo. A teoria da
informacdo mostra que existe o risco do erro sob o efeito de
perturbacdes aleatérias ou de ruidos (noise) em qualquer transmissao
de informacao, ou em qualquer comunicacdo de mensagem.

O conhecimento nao & um espelho das coisas ou do mundo
externo. Todas as percepcdes sdao, ao mesmo tempo, traducdes e
reconstrucdes cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e
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codificados pelos sentidos. Dai resultam, sabemos bem, os iniimeros
erros de percepcao, que nos vém de nosso sentido mais confiavel, o
da visdo. Ao erro de percepcao acrescenta-se o erro intelectual. O
conhecimento, sob forma de palavra, de ideia, de teoria, & o fruto de
uma traducédo/reconstrucao por meio da linguagem e do pensamento
e, por conseguinte, estd sujeito ao erro. Este conhecimento, ao
mesmo tempo traducéo e reconstrucdo, comporta a interpretacao, o
que introduz o risco do erro na subjetividade do conhecedor, de sua
visdo do mundo e de seus principios de conhecimento. Disso
decorrem os numerosos erros de concepcao e de ideias que sobrevém,
a despeito de nossos controles racionais. A projecao de nossos desejos
ou de nossos medos e as perturbacdes mentais trazidas por nossas
emocoes multiplicam os riscos de erro.

Poder-se-ia crer na possibilidade de eliminar o risco de erro,
recalcando toda afetividade. De fato, o sentimento, a raiva, o amor e
a amizade podem cegar-nos. Mas é preciso dizer que, ja no mundo
mamifero e, sobretudo, no mundo humano, o desenvolvimento da
inteligéncia é inseparavel do mundo da afetividade, isto é, da
curiosidade, da paixado, que, por sua vez, sao a mola da pesquisa
filosofica ou cientifica. A afetividade pode asfixiar o conhecimento,
mas pode também fortalecé-lo. Ha estreita relacdo entre inteligéncia
e afetividade: a faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo
destruida, pelo deficit de emocao; o enfraquecimento da capacidade
de reagir emocionalmente pode mesmo estar na raiz de
comportamentos irracionais.

Portanto, ndo ha um estagio superior da razdo dominante da
emocao, mas um eixo intelecto<>afeto, e, de certa maneira, a

capacidade de emocdes é indispensavel ao estabelecimento de
comportamentos racionais.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico & poderoso meio
de deteccao dos erros e de luta contra as ilusdbes. Mesmo assim, os
paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver ilusbes, e
nenhuma teoria cientifica estd imune ao erro para sempre. Além
disso, o conhecimento cientifico ndo pode tratar sozinho dos
problemas epistemoldgicos, filosoficos e éticos.

A educacédo deve dedicar-se, por conseguinte, a identificacao da
origem de erros, ilusbes e cegueiras.
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1.1 Os erros mentais

Nenhum dispositivo cerebral permite distinguir a alucinacdo da
percepcao, o sonho da vigilia, o imaginario do real, o subjetivo do
objetivo.

A importancia da fantasia e do imaginario no ser humano é
inimaginavel; dado que as vias de entrada e de saida do sistema
neurocerebral, que colocam o organismo em conexao com o mundo
exterior, representam apenas 2% do conjunto, enquanto 98% se
referem ao funcionamento interno, constituiu-se um mundo psiquico
relativamente independente, em que fermentam necessidades,
sonhos, desejos, ideias, imagens, fantasias, e este mundo infiltra-se
em nossa visao, ou concepcao, do mundo exterior.

Cada mente é dotada também de potencial de mentira para si
proprio (self-deception), que é fonte permanente de erros e ilusdes.
O egocentrismo, a necessidade de autojustificativa e a tendéncia a
projetar sobre o outro a causa do mal fazem que cada um minta para
si proprio, sem detectar esta mentira, da qual, contudo, é o autor.

A prépria memoria é também fonte de erros iniimeros. A memoéria,
nao regenerada pela rememoracéo, tende a degradar-se, mas cada
rememoracao pode embeleza-la ou desfiguréd-la. Nossa mente,
inconscientemente, tende a selecionar as lembrancas que nos convém
e a recalcar, ou mesmo apagar, aquelas desfavoraveis, e cada qual
pode atribuir-se um papel vantajoso. Ela tende a deformar as
recordacbes por projecdes ou confusdes inconscientes. Existem, as
vezes, falsas lembrancas, que julgamos ter vivido, assim como
recordacdes recalcadas a tal ponto que acreditamos jamais té-las
vivido. Assim, a memoria, fonte insubstituivel de verdade, pode, ela
propria, estar sujeita aos erros e as ilusdes.

1.2 Os erros intelectuais

Nossos sistemas de ideias (teorias, doutrinas, ideologias) estdo nao
apenas sujeitos ao erro, mas também protegem os erros e as ilusdes
neles inscritos. Esta na logica organizadora de qualquer sistema de
ideias resistir a informacdo que nao lhe convém ou que nao pode
assimilar. As teorias resistem a agressao das teorias inimigas ou dos
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argumentos contrarios. Ainda que as teorias cientificas sejam as Ginicas
a aceitar a possibilidade de serem refutadas, tendem a manifestar esta
resisténcia. Quanto as doutrinas, que sao teorias fechadas sobre elas
mesmas e absolutamente convencidas de sua verdade, elas sao
invulneraveis a qualquer critica que denuncie seus erros.

1.3 Os erros da razao

O que permite a distincao entre vigilia e sonho, imaginario e real,
subjetivo e objetivo ¢é a atividade racional da mente, que apela para o
controle do ambiente (resisténcia fisica do meio ao desejo e ao
imaginario), para o controle da pratica (atividade verificadora), para o
controle da cultura (referéncia ao saber comum), para o controle do
proximo (serd que vocé vé o eu vejo?), para o controle cortical
(memoria, operacdes logicas). Dito de outra maneira, é a racionalidade
que é corretiva.

A racionalidade é a melhor protecao contra o erro e a ilusao. Por
um lado, existe a racionalidade construtiva, que elabora teorias
coerentes, verificando o caréter logico da organizacdo teédrica, a
compatibilidade entre as ideias que compdem a teoria, a concordancia
entre suas assercoes e os dados empiricos aos quais se aplica: tal
racionalidade deve permanecer aberta ao que a contesta, para evitar
que se feche em doutrina e se converta em racionalizacdo; por outro
lado, ha a racionalidade critica exercida particularmente sobre os erros
e as ilusbes das crencas, das doutrinas e das teorias. Mas a
racionalidade traz também em seu seio uma possibilidade de erro e
de ilusdo, quando se perverte, como acabamos de indicar, em
racionalizacdo. A racionalizacdo cré-se racional, porque constitui um
sistema logico perfeito, fundamentado na deducao ou na inducdo, mas
fundamenta-se em bases mutiladas ou falsas e nega-se a contestacao
de argumentos e a verificacao empirica. A racionalizacdo é fechada,
a racionalidade é aberta. A racionalizacao nutre-se das mesmas fontes
que a racionalidade, mas constitui uma das fontes mais poderosas de
erros e ilusdes. Dessa maneira, uma doutrina que obedece a um
modelo mecanicista e determinista para considerar o mundo nao é
racional, mas racionalizadora.
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A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o real
que lhe resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia logica e a
instancia empirica; é o fruto do debate argumentado das ideias, e nao
a propriedade de um sistema de ideias. O racionalismo que ignora os
seres, a subjetividade, a afetividade e a vida é irracional. A
racionalidade deve reconhecer a parte de afeto, de amor e de
arrependimento. A verdadeira racionalidade conhece os limites da
l6gica, do determinismo e do mecanicismo; sabe que a mente humana
ndo poderia ser onisciente, que a realidade comporta mistério.
Negocia com a irracionalidade, o obscuro, o irracionalizavel. E nao
s6 critica, mas autocritica. Reconhece-se a verdadeira racionalidade
pela capacidade de identificar suas insuficiéncias.

A racionalidade nao é uma qualidade da qual sao dotadas as mentes
dos cientistas e dos técnicos e de que sao desprovidos os demais. Os
sabios atomistas, racionais em sua area de competéncia e sob a
coacado do laboratério, podem ser completamente irracionais na
politica ou na vida privada.

Da mesma forma, a racionalidade nao é uma qualidade da qual a
civilizacao ocidental teria 0 monopdlio. O ocidente europeu acreditou,
durante muito tempo, ser proprietéario da racionalidade, vendo apenas
erros, ilusdes e atrasos nas outras culturas, e julgava qualquer cultura
sob a medida do seu desempenho tecnolégico. Entretanto, devemos
saber que, em qualquer sociedade, mesmo arcaica, ha racionalidade
na elaboracéo das ferramentas, na estratégia da caca, no conhecimento
das plantas, dos animais, do solo, a0 mesmo tempo em que ha mitos,
magia e religido. Em nossas sociedades ocidentais, estao também
presentes mitos, magia, religido, inclusive o mito da razao providencial
e uma religiao do progresso. Comecamos a tornar-nos verdadei-
ramente racionais quando reconhecemos a racionalizacdo até em
nossa racionalidade e reconhecemos os proprios mitos, entre os quais
o mito de nossa razao todo-poderosa e do progresso garantido.

Dai decorre a necessidade de reconhecer, na educacao do futuro,
um principio de incerteza racional: a racionalidade corre risco
constante, caso ndo mantenha vigilante autocritica quanto a cair na
ilusdo racionalizadora. Isso significa que a verdadeira racionalidade
nao é apenas teodrica, apenas critica, mas também autocritica.
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1.4 As cegueiras paradigmaticas

Nao se joga o jogo da verdade e do erro somente na verificacao
empirica e na coeréncia légica das teorias. Joga-se também, profun-
damente, na zona invisivel dos paradigmas. A educacao deve levar
isso em consideracéo.

Um paradigma pode ser definido por:

® Promocdo/selecdo dos conceitos-mestres da inteligibilidade.
Assim, a Ordem, nas concepcdes deterministas, a Matéria, nas
concepcdes materialistas, o Espirito, nas concepcdes espiritualistas,
a Estrutura, nas concepcdes estruturalistas, sdo os conceitos-mestres
selecionados/selecionadores, que excluem ou subordinam os con-
ceitos que lhes sdo antindmicos (a desordem, o espirito, a matéria, o
acontecimento). Desse modo, o nivel paradigmatico & o do principio
de selecdo das ideias que estao integradas no discurso ou na teoria,
ou postas de lado e rejeitadas.

® Determinacdo das operacées l6gicas-mestras. O paradigma esta
oculto sob a logica e seleciona as operacoes logicas que se tornam,
ao mesmo tempo, preponderantes, pertinentes e evidentes sob seu
dominio (exclusao-incluséao, disjuncao-conjuncéo, implicacdo-negacao).
E ele que privilegia determinadas operacdes logicas em detrimento de
outras, como a disjuncao em detrimento da conjuncao; & o que atribui
validade e universalidade a logica que elegeu. Por isso mesmo, da aos
discursos e as teorias que controla as caracteristicas da necessidade e
da verdade. Por sua prescricdo e proscricdo, o paradigma funda o
axioma e expressa-se em axioma (“Todo fendmeno natural obedece
ao determinismo.”, “Todo fenémeno propriamente humano se define
por oposicao a natureza...”).

Portanto, o paradigma efetua a selecdo e a determinacdo da
conceptualizacdo e das operacdes logicas. Designa as categorias
fundamentais da inteligibilidade e opera o controle de seu emprego.
Assim, os individuos conhecem, pensam e agem segundo paradigmas
inscritos culturalmente neles.

Tomemos um exemplo: ha dois paradigmas opostos acerca da
relacdo homem/natureza. O primeiro inclui o humano na natureza, e
qualquer discurso que obedeca a este paradigma faz do homem um
ser natural e reconhece a natureza humana. O segundo paradigma
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prescreve a disjuncao entre estes dois termos e determina o que ha
de especifico no homem por exclusao da ideia de natureza. Os dois
paradigmas, opostos, ttm em comum a obediéncia de ambos a um
paradigma mais profundo ainda, que é o paradigma de simplificacao,
o qual, diante de qualquer complexidade conceptual, prescreve seja a
reducao (neste caso, do humano ao natural), seja a disjuncao (neste
caso, entre o humano e o natural). Um e outro paradigmas impedem
que se conceba a unidualidade (natural<=cultural, cerebral<> psiquica)
da realidade humana e impedem, igualmente, que se conceba a
relacdo simultanea de implicacado e de separacao entre o homem e a
natureza. Somente o paradigma complexo de implicacao/distincédo/con-
juncao permitira tal concepcao, mas este ainda nao estéa inscrito na
cultura cientifica.

O paradigma desempenha um papel, ao mesmo tempo, subter-
raneo e soberano em qualquer teoria, doutrina ou ideologia. O para-
digma é inconsciente, mas irriga o pensamento consciente, controla-o
e, neste sentido, é também supraconsciente.

Em resumo, o paradigma instaura relacées primordiais, que consti-
tuem axiomas, determina conceitos, comanda discursos e/ou teorias.
Organiza a organizacédo deles e gera a geracao ou a regeneracao.

Deve-se evocar aqui o “grande paradigma do Ocidente”, formulado
por Descartes e imposto pelo desdobramento da histéria europeia a
partir do século XVII. O paradigma cartesiano separa o sujeito e o
objeto, cada qual na esfera prépria: a filosofia e a pesquisa reflexiva,
de um lado; a ciéncia e a pesquisa objetiva, de outro. Esta dissociacao
atravessa o universo de um extremo ao outro:

Sujeito/Objeto
Alma/Corpo
Espirito/Matéria
Qualidade/Quantidade
Finalidade/Causalidade
Sentimento/Razao
Liberdade/Determinismo
Existéncia/Esséncia
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Trata-se certamente de um paradigma — determina os conceitos
soberanos e prescreve a relacao logica: a disjuncao. A nao obediéncia
a esta disjuncao s6 pode ser clandestina, marginal e desviante. Este
paradigma determina dupla visao do mundo — de fato, o desdobra-
mento do mesmo mundo: de um lado, o mundo de objetos submetidos
a observacbes, experimentacdes, manipulacdes; de outro lado, o
mundo de sujeitos que se questionam sobre problemas de existéncia,
de comunicagao, de consciéncia e de destino. Assim, um paradigma
pode, ao mesmo tempo, elucidar e cegar, revelar e ocultar. E no seu
seio que se esconde o problema-chave do jogo da verdade e do erro.

2. O IMPRINTING E A NORMALIZACAO

Ao determinismo de paradigmas e modelos explicativos associa-se
o determinismo de conviccdes e crencas que, quando reinam em uma
sociedade, impdem a todos e a cada um a forca imperativa do
sagrado, a forca normalizadora do dogma e a forca proibitiva do tabu.
As doutrinas e as ideologias dominantes dispdem, igualmente, da
forca imperativa que traz a evidéncia aos convencidos e da forca
coercitiva que suscita o medo inibidor nos outros.

O poder imperativo e proibitivo conjunto dos paradigmas, das
crencas oficiais, das doutrinas reinantes e das verdades estabelecidas
determina os estere6tipos cognitivos, as ideias recebidas sem exame,
as crencas estupidas nao contestadas, os absurdos triunfantes, a
rejeicdo de evidéncias em nome da evidéncia, e faz reinar, em toda
parte, os conformismos cognitivos e intelectuais.

Todas as determinacdes propriamente sociais, econdémicas e
politicas (poder, hierarquia, divisao de classes, especializacdo e, em
nossos tempos modernos, tecnoburocratizacao do trabalho), e todas
as determinacdes propriamente culturais convergem e sinergizam
para encarcerar o conhecimento no multideterminismo de impera-
tivos, normas, proibicdes, rigidez e bloqueios.

Ha assim, sob o conformismo cognitivo, muito mais que confor-
mismo. Ha o imprinting cultural, marca matricial que inscreve o
conformismo a fundo, e a normalizacao que elimina o que poderia
contesta-lo. O imprinting & um termo proposto por Konrad Lorenz,
para dar conta da marca indelével imposta pelas primeiras
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experiéncias do animal recém-nascido (como ocorre com o filhote de
passarinho que, ao sair do ovo, segue o primeiro ser vivo que passe
por ele, como se fosse sua méae), o que Andersen ja nos havia contado
a sua maneira na fabula d’O patinho feio. O imprinting cultural marca
os humanos desde o nascimento, primeiro com o selo da cultura
familiar, da escolar em seguida, depois prossegue na universidade ou
na vida profissional.

Assim, a selecao sociologica e cultural das ideias raramente obedece
a sua verdade; pode, ao contrério, ser implacavel na busca da verdade.

3. A NOOLOGIA: POSSESSAO

Marx dizia justamente: “Os produtos do cérebro humano tém o
aspecto de seres independentes, dotados de corpos particulares em
comunicacao com os humanos e entre si.”

Acrescentemos: as crencas e as ideias nao sao somente produtos
da mente; sdo também seres mentais que tém vida e poder. Dessa
maneira, podem possuir-nos.

Devemos estar bem conscientes de que, desde o alvorecer da
humanidade, se encontra a nocao de noosfera — a esfera das coisas
do espirito —, com o surgimento dos mitos, dos deuses; e o extra-
ordinéario levante dos seres espirituais impulsionou e arrastou o Homo
sapiens a delirios, massacres, crueldades, adoracbes, éxtases e
sublimidades desconhecidas no mundo animal. Desde entao, vivemos
em uma selva de mitos que enriquecem as culturas.

Produto de nossa alma e nossa mente, a noosfera esta em nos, e
noés estamos na noosfera. Os mitos tomaram forma, consisténcia e
realidade, com base nas fantasias formadas por nossos sonhos e nossa
imaginacao. As ideias tomaram forma, consisténcia e realidade, com
base nos simbolos e nos pensamentos de nossa inteligéncia. Mitos e
Ideias voltaram-se sobre noés, invadiram-nos, deram-nos emocao,
amor, raiva, éxtase e faria. Os humanos possuidos sao capazes de
morrer ou de matar por um deus, por uma ideia. No alvorecer do
terceiro milénio, como os daimons dos gregos e, por vezes, como 0s
demonios do Evangelho, nossos deménios “idealizados” arrastam-nos,
submergem nossa consciéncia, tornam-nos inconscientes, ao mesmo
tempo em que nos dao a ilusédo de ser hiperconscientes.
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As sociedades domesticam os individuos, por meio de mitos e ideias
que, por sua vez, domesticam as sociedades e os individuos, mas os
individuos poderiam, reciprocamente, domesticar as ideias, ao mesmo
tempo em que poderiam controlar a sociedade que os controla. No
jogo tao complexo (complementar-antagbnico-incerto) de escravidao-
exploracdo-parasitismos muatuos entre as trés instancias (individuo/
sociedade/noosfera), talvez possa haver lugar para uma pesquisa
simbiotica. Nao se trata, de forma alguma, de ter como ideal a reducao
das ideias a meros instrumentos e torna-las coisas. As ideias existem
pelo homem e para ele, mas 0 homem existe também pelas ideias e
para elas. Somente podemos utiliza-las apropriadamente se souber-
mos também servi-las. Nao seria necessario tomar consciéncia de nossas
possessdes para poder dialogar com nossas ideias, controla-las tanto
quanto nos controlam e aplicar-lhes testes de verdade e de erro?

Uma ideia ou teoria ndo deveria ser simplesmente instrumen-
talizada, nem impor seu veredicto de modo autoritario; deveria ser
relativizada e domesticada. Uma teoria deve ajudar e orientar
estratégias cognitivas que sao dirigidas por sujeitos humanos.

E muito dificil, para nés, distinguir o momento de separacéo e de
oposicao entre o que é oriundo da mesma fonte: a Idealidade, modo
de existéncia necesséario a Ideia para traduzir o real, e o Idealismo,
possessao do real pela ideia; a racionalidade, dispositivo de didlogo
entre a ideia e o real, e a racionalizacao, que impede este mesmo
didlogo. Da mesma forma, existe grande dificuldade em reconhecer
o mito oculto sob a etiqueta da ciéncia ou da razao.

Uma vez mais, vemos que o principal obstaculo intelectual para o
conhecimento se encontra em nosso meio intelectual de conhe-
cimento. Lénin disse que os fatos eram inflexiveis. Nao havia percebido
que a ideia-fixa e a ideia-forca, ou seja, as suas, eram ainda mais
inflexiveis. O mito e a ideologia destroem e devoram os fatos.

Entretanto, sao as ideias que nos permitem conceber as caréncias
e os perigos da ideia. Dai resulta este paradoxo incontornavel: deve-
mos manter uma luta crucial contra as ideias, mas somente
podemos fazé-lo com a ajuda de ideias. Nao nos devemos
esquecer jamais de manter nossas ideias em seu papel mediador e
impedir que se identifiquem com o real. Devemos reconhecer como
dignas de fé apenas as ideias que comportem a ideia de que o real
resiste a ideia. Esta é uma tarefa indispensavel na luta contra a ilusao.
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4. O INESPERADO...

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira
segura em nossas teorias e ideias, e estas nao tém estrutura para
acolher o novo. Entretanto, o novo brota sem parar. Nao podemos
jamais prever como se apresentara, mas deve-se esperar sua chegada,
ou seja, esperar o inesperado (ver Capitulo V — Enfrentar as
incertezas). E quando o inesperado se manifesta, é preciso ser capaz
de rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o fato novo entrar
a forca na teoria incapaz de recebé-lo.

5. A INCERTEZA DO CONHECIMENTO

Quantas fontes, quantas causas de erros e de ilusao mdltiplas e
renovadas constantemente em todos os conhecimentos!

Dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educacéo, as
grandes interrogacdes sobre nossas possibilidades de conhecer. Por
em pratica estas interrogacdes constitui o oxigénio de qualquer
proposta de conhecimento. Assim como o oxigénio matava os seres
vivos primitivos até que a vida utilizasse esse corruptor como
desintoxicante, da mesma forma a incerteza, que mata o conhe-
cimento simplista, é o desintoxicante do conhecimento complexo. De
toda forma, o conhecimento permanece como uma aventura para a
qual a educacao deve fornecer o apoio indispensavel.

O conhecimento do conhecimento, que comporta a integracao do
conhecedor em seu conhecimento, deve ser, para a educacdo, um
principio e uma necessidade permanentes.

Devemos compreender que existem condicdes bioantropologicas
(as aptiddes do cérebro/mente humana), condicdes socioculturais (a
cultura aberta, que permite didlogos e troca de ideias) e condicoes
noolobgicas (as teorias abertas), que permitem “verdadeiras” interro-
gacdes, isto &, interrogacdes fundamentais sobre o mundo, sobre o
homem e sobre o préprio conhecimento.

Devemos compreender que, na busca da verdade, as atividades
auto-observadoras devem ser inseparaveis das atividades obser-
vadoras; as autocriticas, inseparaveis das criticas; os processos refle-
xivos, inseparaveis dos processos de objetivacao.
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Portanto, devemos aprender que a procura da verdade pede a
busca e a elaboracdo de metapontos de vista, que permitem a
reflexividade e comportam especialmente a integracao observador-
conceptualizador na observacdo-concepcao e a ecologizacdo da
observacao-concepcao no contexto mental e cultural que é o seu.

Podemos também utilizar a possessdo a que as ideias nos
submetem para nos deixar possuir justamente pelas ideias de critica,
de autocritica, de abertura, de complexidade. As ideias que defendo
aqui nao sao tanto ideias que possuo, mas, sobretudo, ideias que me
possuem.

De forma mais ampla, devemos tentar jogar com as duplas
possessdes, a das ideias por nossa mente, a de nossa mente pelas
ideias, para alcancar formas em que a escraviddo multua se
transformaria em convivio.

Pois este & um problema-chave: instaurar o convivio tanto com
nossas ideias quanto com nossos mitos.

A mente humana deve desconfiar de seus produtos “ideais”, que
lhe séo, ao mesmo tempo, vitalmente necessarios. Necessitamos estar
permanentemente atentos para evitar idealismo e racionalizacéo.
Necessitamos de negociacao e controle matuos entre nossa mente e
nossas ideias. Necessitamos de intercambio e de comunicagao entre
as diferentes zonas de nossa mente. E preciso tomar consciéncia do
id e do alguém que falam por meio do ego, e é preciso estar sempre
alerta para tentar detectar a mentira em si mesmo.

Necessitamos civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova
geracao de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas,
aptas a autorreformar-se.

Necessitamos encontrar os metapontos de vista sobre a noosfera,
que s6 podem ocorrer com a ajuda de ideias complexas, em
cooperacao com as proprias mentes, em busca dos metapontos de
vista para auto-observar-se e conceber-se.

Necessitamos de que se cristalize e se enraize um paradigma que
permita o conhecimento complexo.

As possibilidades de erro e de ilusdo sao multiplas e permanentes:
aquelas oriundas do exterior cultural e social inibem a autonomia da
mente e impedem a busca da verdade; aquelas vindas do interior,
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encerradas, as vezes, no seio de nossos melhores meios de conhe-
cimento, fazem que as mentes se equivoquem consigo mesmas e
sobre si mesmas.

Quantos sofrimentos e desorientacdes foram causados por erros e
ilusdes ao longo da histéria humana, e de maneira aterradora, no
século XX! Por isso, o problema cognitivo é de importancia antro-
polégica, politica, social e histérica. Para que haja um progresso de
base no século XXI, os homens e as mulheres nao podem mais ser
brinquedos inconscientes nao s6 de suas ideias, mas das proprias
mentiras. O dever principal da educacao é de armar cada um para o
combate vital para a lucidez.
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