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AOS PROFESSORES

A Cortez Editora tem a satisfagdo de trazer ao pu-
blico brasileiro, particularmente aos estudantes e profis-
sionais da 4rea educacional, a Colecdo Docéncia em
Formacgao, destinada a subsidiar a formacao inicial de
professores e a formagao continua daqueles que se encon-
tram no exercicio da docéncia.

Resultado de reflexdes, pesquisas e experiéncias de
varios professores especialistas de todo o Brasil, a colegéo
propde uma integragdo entre a producdo académica e o
trabalho nas escolas. Configura um projeto inédito no
mercado editorial brasileiro por abarcar a formagdo de
professores para todos os niveis de escolaridade: educagdo
bésica (incluindo a educacéo infantil, o ensino fundamen-
tal e 0 ensino médio) e a educagdo superior; a educagdo
de jovens e adultos e a educagéo profissional. Completa
essa formagdo com as problematicas transversais e com
os saberes pedagogicos.

Com mais de 30 anos de experiéncia e reconheci-
mento, a Cortez é uma referéncia no Brasil, nos demais
paises latino-americanos e em Portugal pela coeréncia
de sua linha editorial e atualidade dos temas que publica,
especialmente na area da educagdo, entre outras. E com
orgulho e satisfagdo que langamos esta colecdo, pois
estamos convencidos de que representa novo e valioso
impulso e colaboragdo ao pensamento pedagdgico e a
valorizagdo do trabalho dos professores na direcdo de
uma melhoria da qualidade social da escolaridade.

José Xavier Cortez
Diretor






APRESENTACAO DA COLECAO

A Colecao Docéncia em Formacao tem por objeti-
vo oferecer aos professores em processo de formacao e
aos que ja atuam como profissionais da Educagao subsi-
dios formativos que levem em conta as novas diretrizes
curriculares, buscando atender, de modo criativo e cri-
tico, as transformacoes introduzidas no sistema nacio-
nal de ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, de 1996. Sem desconhecer a importancia
desse documento como referéncia legal, a proposta desta
Colecéo identifica seus avangos e seus recuos e assume
como compromisso maior buscar uma efetiva interferén-
cia na realidade educacional por meio do processo de
ensino e de aprendizagem, nucleo bésico do trabalho
docente. Seu propésito é, pois, fornecer aos docentes e
alunos das diversas modalidades dos cursos de formacao
de professores (licenciaturas) e aos docentes em exercicio,
livros de referéncia para sua preparagdo cientifica, técni-
ca e pedagdgica. Os livros contém subsidios formativos
relacionados ao campo dos saberes pedagégicos, bem
como ao campo dos saberes relacionados aos conheci-
mentos especializados das 4reas de formagéo profissional.

A proposta da Colegéo parte de uma concepgao orga-
nica e intencional de educacdo e de formagao de seus pro-
fissionais, e com clareza do que se pretende formar para
atuar no contexto da sociedade brasileira contemporanea,
marcada por determinagbes histéricas especificas.

Como bem mostram estudos e pesquisas recentes na
area, os professores sdo profissionais essenciais nos pro-
cessos de mudancas das sociedades. Se forem deixados a
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margem, as decisoes pedagodgicas e curriculares alheias,
por mais interessantes que possam parecer, nao se efe-
tivam, ndo gerando efeitos sobre o social. Por isso, é
preciso investir na formacdo e no desenvolvimento
profissional dos professores.

Na sociedade contempordnea, as rdpidas transfor-
macoes no mundo do trabalho, o avango tecnolégico
configurando a sociedade virtual e os meios de infor-
magado e comunicacdo incidem com bastante forca na
escola, aumentando os desafios para tornd-la uma
conquista democratica efetiva. Transformar as esco-
las em suas praticas e culturas tradicionais e burocré-
ticas que, por intermédio da retencdo e da evasdo,
acentuam a exclusdo social, ndo ¢ tarefa simples nem
para poucos. O desafio é educar as criangas e os jovens
propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultu-
ral, cientifico e tecnolégico, de modo que adquiram
condicbes para fazer frente as exigéncias do mundo
contemporaneo. Tal objetivo exige esfor¢o constante
do coletivo da escola — diretores, professores, funciona-
rios e pais de alunos — dos sindicatos, dos governantes
e de outros grupos sociais organizados.

Nao se ignora que esse desafio precisa ser priorita-
riamente enfrentado no campo das politicas ptblicas.
Todavia, ndo é menos certo que os professores sdo pro-
fissionais essenciais na construcdo dessa nova escola.
Nas tltimas décadas, diferentes paises realizaram gran-
des investimentos na 4rea da formacdo e desenvolvi-
mento profissional de professores visando essa finali-
dade. Os professores contribuem com seus saberes,
seus valores, suas experiéncias nessa complexa tarefa
de melhorar a qualidade social da escolarizagao.
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Entendendo que a democratizacdo do ensino passa
pelos professores, por sua formagdo, por sua valori-
zagao profissional e por suas condic¢oes de trabalho,
pesquisadores tém apontado para a importéncia do
investimento no seu desenvolvimento profissional,
que envolve formagdo inicial e continuada, articulada a
um processo de valorizagdo identitdria e profissional
dos professores. Identidade que é epistemoldgica, ou
seja, que reconhece a docéncia como um campo de
conhecimentos especificos configurados em quatro gran-
des conjuntos, a saber:

1. contetdos das diversas 4reas do saber e do ensino, ou
seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e
das artes;

2. contetdos didatico-pedagégicos, diretamente relacio-
nados ao campo da pratica profissional;

3. contetdos relacionados a saberes pedagdgicos mais
amplos do campo tedrico da educagao;

4. contetdos ligados a explicitacdo do sentido da exis-
téncia humana individual, com sensibilidade pessoal
e social.

Vale ressaltar que identidade que é profissional, ou
seja, a docéncia, constitui um campo especifico de inter-
vengao profissional na prética social. E, como tal, ele
deve ser valorizado em seus saldrios e demais condicoes
de exercicio nas escolas.

O desenvolvimento profissional dos professores tem
se constituido em objetivo de propostas educacionais que
valorizam a sua formacdo ndo mais fundamentada na
racionalidade técnica, que os considera como meros

13



APRESENTACAO DA COLECAO

14

executores de decisoes alheias, mas em uma perspectiva
que reconhece sua capacidade de decidir. Ao confrontar
suas agdes cotidianas com as produgdes tedricas, impoe-
se rever suas praticas e as teorias que as informam, pes-
quisando a prética e produzindo novos conhecimentos
para a teoria e a pratica de ensinar. Assim, as transfor-
magodes das praticas docentes sé se efetivam a medida
que o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pra-
tica, a de sala de aula e a da escola como um todo, o que
pressupOe os conhecimentos tedricos e criticos sobre a
realidade. Tais propostas enfatizam que os professores
colaboram para transformar as escolas em termos de
gestdo, curriculos, organizagdo, projetos educacionais,
formas de trabalho pedagégico. Reformas gestadas nas
instituicbes, sem tomar os professores como parcei-
ros/autores, nio transformam a escola na direcdo da
qualidade social. Em consequéncia, valorizar o trabalho
docente significa dotar os professores de perspectivas de
andlise que os ajudem a compreender os contextos histéricos,
sociais, culturais, organizacionais nos quais se da sua ati-
vidade docente.

Na sociedade brasileira contemporanea, novas exi-
géncias estdo postas ao trabalho dos professores. No
colapso das antigas certezas morais, cobra-se deles
que cumpram fungbes da familia e de outras instancias
sociais; que respondam a necessidade de afeto dos alu-
nos; que resolvam os problemas da violéncia, das drogas
e da indisciplina; que preparem melhor os alunos nos
contetdos das matemadticas, das ciéncias e da tecnologia
tendo em vista colocé-los em melhores condigoes para
enfrentarem a competitividade; que restaurem a impor-
tdncia dos conhecimentos na perda de credibilidade
das certezas cientificas; que sejam os regeneradores das
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culturas/identidades perdidas com as desigualda-
des/diferengas culturais; que gestionem as escolas
com economia cada vez mais frugal; que trabalhem
coletivamente em escolas com horarios cada vez mais
fragmentados. Em que pese a importdncia dessas
demandas, ndo se pode exigir que os professores indivi-
dualmente considerados fagam frente a elas. Espera-se,
sim, que coletivamente apontem caminhos institucio-
nais ao seu enfrentamento.

E nesse contexto complexo, contraditério, carregado
de conflitos de valor e de interpretagbes, que se faz neces-
sario ressignificar a identidade do professor. O ensino,
atividade caracteristica do professor, é uma pratica social
complexa, carregada de conflitos de valor e que exige
opgdes éticas e politicas. Ser professor requer saberes e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade da experiéncia, indagacdo tedrica e criativi-
dade para fazer frente as situagdes Unicas, ambiguas,
incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das situagbes
de ensino, nos contextos escolares e nio escolares. £ da
natureza da atividade docente proceder & mediagao refle-
xiva e critica entre as transformagbes sociais concretas e
a formacdo humana dos alunos, questionando os modos
de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir conheci-
mentos na sociedade.

Problematizando e analisando as situagoes da pra-
tica social de ensinar, o professor incorpora o conheci-
mento elaborado, das ciéncias, das artes, da filosofia, da
pedagogia e das ciéncias da educagdo, como ferramentas
para a compreensao e proposigao do real.

A Colegao investe, pois, na perspectiva que valoriza
a capacidade de decidir dos professores. Assim, discutir os

15
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temas que perpassam seu cotidiano nas escolas — pro-
jeto pedagégico, autonomia, identidade e profissiona-
lidade dos professores, violéncia, cultura, religiosidade,
a importancia do conhecimento e da informacdo na
sociedade contemporadnea, a agdo coletiva e interdisci-
plinar, as questbes de género, o papel do sindicato na
formacdo, entre outros —, articulados aos contextos
institucionais, as politicas publicas e confrontados
com experiéncias de outros contextos escolares e com
as teorias, é o caminho a que a Colecdo Docéncia em
Formacao se propoe.

Os livros que a compbem apresentam um trata-
mento tedrico-metodolégico pautado em trés premis-
sas: hd uma estreita vinculacdo entre os contetdos
cientificos e os pedagdgicos; o conhecimento se produz
de forma construtiva e existe uma intima articulagdo
entre teoria e pratica.

Assim, de um lado, impd&e-se considerar que a ativi-
dade profissional de todo professor possui uma natureza
pedagdgica, isto é, vincula-se a objetivos educativos de
formagdo humana e a processos metodolégicos e orga-
nizacionais de transmissdo e apropriacdo de saberes e
modos de acdo. O trabalho docente esta impregnado de
intencionalidade, pois visa a formagdo humana por meio
de contetidos e habilidades de pensamento e agdo, im-
plicando escolhas, valores, compromissos éticos. O
que significa introduzir objetivos explicitos de natureza
conceitual, procedimental e valorativa em relagdo aos
contetdos da matéria que se ensina; transformar o saber
cientifico ou tecnolégico em contetdos formativos; sele-
cionar e organizar conteidos de acordo com critérios
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légicos e psicolégicos em funcdo das caracteristicas dos
alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e
procedimentos de ensino especificos inserindo-se em
uma estrutura organizacional em que participa das
decisoes e das agoes coletivas. Por isso, para ensinar, o
professor necessita de conhecimentos e praticas que
ultrapassem o campo de sua especialidade.

De outro ponto de vista, é preciso levar em conta
que todo contetdo de saber é resultado de um proces-
so de construgdo de conhecimento. Por isso, dominar
conhecimentos néo se refere apenas & apropriacéo de
dados objetivos pré-elaborados, produtos prontos do
saber acumulado. Mais do que dominar os produtos,
interessa que os alunos compreendam que estes sdo
resultantes de um processo de investigagdo humana.
Assim, trabalhar o conhecimento no processo forma-
tivo dos alunos significa proceder a mediagdo entre os
significados do saber no mundo atual e aqueles dos
contextos nos quais foram produzidos. Significa ex-
plicitar os nexos entre a atividade de pesquisa e seus
resultados, portanto, instrumentalizar os alunos no
proprio processo de pesquisar.

Na formagéo de professores, os curriculos devem
configurar a pesquisa como principio cognitivo, investigan-
do com os alunos a realidade escolar, desenvolvendo
neles essa atitude investigativa em suas atividades pro-
fissionais e assim configurando a pesquisa também como
principio formativo na docéncia.

Além disso, é no &mbito do processo educativo que
mais intima se afirma a relacdo entre a teoria e a pra-

tica. Em sua esséncia, a educagdo é uma prética, mas
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uma prética intrinsecamente intencionalizada pela
teoria. Decorre dessa condigao a atribuicdo de um lugar
central ao estagio, no processo da formagdo do profes-
sor. Entendendo que o estagio é constituinte de todas
as disciplinas percorrendo o processo formativo desde
seu inicio, os livros da Colegdo sugerem varias modali-
dades de articulagdo direta com as escolas e demais ins-
tancias nas quais os professores atuardo, apresentando
formas de estudo, andlise e problematizagao dos sabe-
res nelas praticados. O est4gio também pode ser realiza-
do como espago de projetos interdisciplinares, ampliando
a compreensao e o conhecimento da realidade profissio-
nal de ensinar. As experiéncias docentes dos alunos que
j4 atuam no magistério, como também daqueles que par-
ticipam da formagdo continuada, devem ser valorizadas
como referéncias importantes para serem discutidas e
refletidas nas aulas.

Considerando que a relacdo entre as institui¢oes
formadoras e as escolas pode se constituir em espago de
formacao continua para os professores das escolas assim
como para os formadores, os livros sugerem a realiza-
cdo de projetos conjuntos entre ambas. Essa relagdo com
o campo profissional poderd propiciar ao aluno em for-
magao oportunidade para rever e aprimorar sua escolha
pelo magistério.

Para subsidiar a formacéo inicial e continuada
dos professores onde quer que se realizem: nos cur-
sos de licenciatura, de pedagogia e de pds-gradua-

cdo, em universidades, faculdades isoladas, centros
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universitarios e Ensino Médio, a Colecdo esté estru-

turada nas seguintes séries:
Educacao Infantil: profissionais de creche e pré-escola.

Ensino Fundamental: professores do 1°ao 5° ano e do
6° ao 92 ano.

Ensino Médio: professores do Ensino Médio.
Ensino Superior: professores do Ensino Superior.

Educacao Profissional: professores do Ensino Médio e
Superior Profissional.

Educacdo de Jovens e Adultos: professores de
jovens e adultos em cursos especiais.

Saberes pedagégicos e formacao de professores.

Em sintese, a elaboracdo dos livros da Colecido
pauta-se nas seguintes perspectivas: investir no concei-
to de desenvolvimento profissional, superando a visdo
dicotdmica de formacdo inicial e de formagdo conti-
nuada; investir em sélida formacéo tedrica nos campos
que constituem os saberes da docéncia; considerar a
formagdo voltada para a profissionalidade docente e
para a construgdo da identidade de professor; tomar a
pesquisa como componente essencial da/na formagao;
considerar a prética social concreta da educacdo como

19
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objeto de reflexdo/formacao ao longo do processo forma-
tivo; assumir a visdo de totalidade do processo escolar/
educacional em sua insercdo no contexto sociocultural;
valorizar a docéncia como atividade intelectual, criti-
ca e reflexiva; considerar a ética como fator funda-
mental na formagdo e na atuagdo docente.

Sao Paulo, 21 de fevereiro de 2012
Selma Garrido Pimenta
Coordenadora
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Introducao

O presente livro é parte integrante da Colecdo Docéncia
em Formacdo, que oferece subsidios para a formagdo
inicial e continua dos professores desde a educacdo
infantil até o ensino superior. Entendendo que a profissdo
docente constitui uma unidade, qualquer que seja o nivel
de atuacdo — educacdo infantil, ensino fundamental,
educacdo de jovens e adultos, ensino médio, educacdo
profissional, ensino superior —, a colecdo refere-se a
uma mesma profissdo: a de professor. A semelhanca da
profissdo de médico, que configura uma unidade
independentemente de sua especializacdo, também a
profissdo de professor adquirird caracteristicas peculiares
conforme o nivel de escolaridade em que atue,
sem prejuizo de sua identidade bdsica.

Assim, partindo de uma base comum da profissao
de professor, a Cole¢ao Docéncia em Formacgio esta
estruturada em diversas séries. No caso, o presente
livto compde a Série Fundamentos e Metodologia do
Ensino Superior, que se destina a preparar professo-
res para atuarem nesse nivel de ensino. A formagao de
docentes para o ensino superior no Brasil nio esta
regulamentada sob a forma de um curso especifico
como nos outros niveis. De modo geral, a LDB admi-
te que esse docente seja preparado nos cursos de pds-
-graduacio tanto stricto como lato sensu, nao se configu-
rando estes como obrigatérios. No entanto, a exigéncia
legal de que todas as institui¢des de ensino superior
tenham um minimo de 30% de seus docentes titulados

23
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na pés-graduagio stricto sensu aponta para o fortaleci-
mento desta como o lugar para formacao do docente.
E nessa perspectiva que o presente livro se insere.

A par da questao legal, a docéncia universitaria
constitui tema relevante em diferentes paises e no
nosso, se se admite a necessidade de as instituicoes de
nivel superior desenvolverem programas de prepa-
racao de seus professores para o exercicio da docén-
cia. Preparo este que os ponha a par da problemética
e da complexidade do ensinar e do formar no ensino
superior; do formar profissionais, do formar pesqui-
sadores e do formar professores.

Com o presente livro, Docéncia no ensino superior,
damos inicio a Série Fundamentos e Metodologia
do Ensino Superior. Em sua elaboracéo, procuramos
considerar os principios que orientam a colec¢ao:

* Dotar os professores de perspectivas de anéilise
para compreender os contextos histdricos, sociais,
culturais, organizacionais nos quais se da sua ativida-
de docente, como condicao de nela intervir.

* Trabalhar o conhecimento no processo formati-
vo dos professores, realizando a mediagao entre os sig-
nificados dos saberes da docéncia no mundo atual e
aqueles contextos nos quais foram produzidos.

* Desenvolver os conhecimentos com base numa
metodologia de problematizagdo e andlise das situa-
coes da pratica social de ensinar.

e Utilizar a pesquisa como principio cognitivo na
formacio docente, propondo situacdes de investiga-
cao da realidade escolar e do ensino, de modo que se
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incorpore a pesquisa no percurso da formagio e na
pratica dos professores.

Especificamente, a presente obra propde-se discu-
tir as questdes referentes a docéncia no ensino supe-
rior, destacando a importancia dos professores e de
seu trabalho docente nesse nivel de escolaridade,
importincia essa relegada a planos inferiores tanto
pelas instituicdes quanto pelos préprios docentes.
Constrdi a problematica e encaminha as propostas
sobre a docéncia no ensino superior em dois eixos: a
construcio da identidade do docente do ensino supe-
rior e seu espaco institucional de trabalho nas suas
diversas configuracdes, como universidades, centros
universitarios ou institui¢cdes isoladas de ensino superior.

Ao tratar da construcio da identidade do professor,
problematiza-a em relacdo as diversas configuracoes
das instituicbes universitirias, que tém seu corpo
docente composto de um conjunto de profissionais de
diferentes areas que, em sua maioria, nao tiveram for-
macdo inicial ou continuada para o exercicio da profis-
sao0. No atual panorama nacional e internacional, ha
a preocupacdo com o crescente numero de profissio-
nais nio qualificados para a docéncia universitiria em
atuagio, o que estaria apontando para uma preocu-
pacao com os resultados do ensino de graduacio.
Considere-se também o paradoxo da sociedade globali-
zada, que se caracteriza pela perda da empregabilidade,
na qual a profissao de professor universitario esta em
crescimento. Essas questdes estdo a exigir um posicio-
namento da comunidade universitéria sobre essa neces-
saria profissionalizacao.
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Na I* Parte, o livro investiga as questdes da identida-
de profissional docente no ensino superior e apresenta
um balanco critico das contribuicdes tedrico-praticas
do campo da Didatica, para dele extrair as contribui-
coes da pesquisa recente a esse processo de constru-
cdo identitaria. Entendendo que a profissio docente
é atividade de educacio, discute os significados desta
na sociedade da informacdo e do conhecimento e o
papel dos professores universitarios.

O exercicio profissional e seus resultados se confi-
guram de modos diversos, conforme as institui¢oes de
trabalho e as condi¢ées de emprego. No caso do
ensino superior, a obra considera a diversidade e desi-
gualdade presentes nas diferentes institui¢des no que
se refere as condi¢cdes de contratacdo e de trabalho
docente e ao tratamento que conferem ao ensino e a
pesquisa. Com base nessas questdes, problematiza as
perspectivas que conferem ao professor universitario
uma identidade técnica, reduzida a competéncias, e as
que o entendem como um intelectual critico.

Na 2¢ Parte, apresenta as raizes histdricas da uni-
versidade brasileira, referindo-se ao modelo jesuitico,
ao modelo francés e ao modelo alemao, para discutir
as finalidades da universidade e os projetos hoje em
confronto: universidade operacional e universidade
como institui¢io social. Ao trabalhar os modelos hist6-
ricos de influéncia metodolégica e organizacional e
suas decorréncias no ser da universidade brasileira de
hoje, aponta as formas de controle em execucéo pelo
atual Estado avaliador, discute a reducio dos saberes
a competéncias e apresenta o risco de um novo tecni-
cismo no fazer docente dai decorrente, bem como suas
consequéncias na atuacao docente universitiria e nos
resultados do ensino e do profissional ai formados.
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A obra indica como saida a esse desafio o espago de
construcio coletiva dos projetos pedagdgicos institu-
cionais, situando-o como instincia possivel e neces-
saria de avaliacao institucional, de analise, de reflexao
sistemdtica e sintese, para um redirecionamento das
finalidades do ensino superior, coletivamente assumido
pelos professores.

Analisa a deterioracido da imagem, do status social
e profissional do docente, questiona acerca do profes-
sor necessario para o enfrentamento desses desafios e
apresenta os diferentes modelos ideolégicos — tradi-
cional ou prdtico-artesanal, técnico ou academicista e her-
menéutico ou reflexivo —, os preconceitos sobre a
docéncia e as possibilidades de sua superacio. Para
isso, situa as questdes do ensino e da pesquisa, da pes-
quisa no ensino e do ensino com pesquisa, debatendo
o papel das teorias ao iluminar e oferecer instrumen-
tos e esquemas de analise e investigacao, valorizando
e conhecendo a forca da tradicdo, diferenciando, en-
tretanto, a prética cientifica e a pratica educativa e
discutindo os enfoques.

Desenvolve a perspectiva que valoriza a pesquisa
da prética docente nas institui¢des como rica possibi-
lidade de superagao do fazer tradicional presente na
maioria das salas de aula universitarias, comparando
os métodos de pesquisa e de ensino de que o profes-
sor se apropria e em que se aprofunda em seu cami-
nhar profissional, diferenciando-os e situando sua
importancia em relacao ao fazer docente. Destaca a
relevancia e a intencionalidade presentes no pesquisar
a propria pratica como espago de apropriagao de uma
diferenciada competéncia profissional, que se apoia
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em conhecimentos construidos processualmente. Res-
salta, assim, a importancia da flexibilidade, abertura,
maturidade na constru¢io da profissao docente, neces-
saria a profissionais de outras areas que assumem o
magistério superior como nova profissio.

Situando o trabalho docente na aula universitaria,
desenvolve o conceito de ensinagem — processo de en-
sino do qual decorre necessariamente a aprendiza-
gem —, como um desafio a ser enfrentado pelos
docentes universitarios. Propde a acdo docente como
mediadora entre o aluno e o conhecimento a ser sis-
tematizado e a metodologia dialética como possibi-
lidade de alteracio do atual quadro relacional entre
aluno, professor e conhecimento. Essa perspectiva é
aprofundada mediante a analise sobre a visao de cién-
cia e de conhecimento escolar presentes nos curricu-
los universitarios.

A obra ressalta as consequéncias da visdo moderna
e pds-moderna de ciéncia nos processos de ensino e
nas formas de organizagdo curricular, bem como suas
implica¢gdes no tipo de profissional que se pretende
formar. Apresenta o paradigma da complexidade como
possibilidade de respaldar novas formas de organiza-
co curricular mais integradoras das disciplinas e para
métodos de ensino que favorecam um processo de
construcio de conhecimentos mais significativo a for-
macdo humana e profissional dos alunos. Faz uma
analise do aluno universitario, tal como visto por
docentes universitarios, mediante pesquisas, cujos
resultados indicam caminhos para maior e mais siste-
matica forma de conhecimento do alunato da educa-
cdo superior e de seu envolvimento como sujeito
aprendiz, futuro profissional e cidadio, que atuara e
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transformar4, de forma mais ou menos engajada e cria-
tiva, a realidade em que vivera. Enfatiza, nesse aspecto,
a importincia da construgdo do memorial ou histéria
de vida como recurso a ser desenvolvido com os alu-
nos, como forma de autoconhecimento e tomada de
posi¢io na vida universitaria.

Na 3¢ Parte, apresenta experiéncias de processos
de profissionaliza¢ao e de formacio continua de docen-
tes no ensino superior que vém sendo realizados em
Ambito nacional e internacional, destacando suas pos-
sibilidades como espacos de construcio da identidade
da categoria profissional docente. Descreve, breve-
mente, trés experiéncias institucionais — Centro
Universitario de Jaragua do Sul, em Santa Catarina,
Universidade Federal do Parania (Agronomia) e
Programa de Aperfeicoamento do Ensino, da USP —,
salientando aspectos que apontam para o desenvol-
vimento profissional de docentes no ensino superior
e retomando as contribuicdes da Didatica, como
quadro tedrico que possibilita um caminhar entre a
teoria e a pratica da sala de aula, no repensar da acio
do docente da educagio superior.

Este livro destina-se a formagio de professores nos
programas de pés-graduacao lato e stricto sensu e a pre-
paracio pedagdgica de professores em exercicio nas uni-
versidades, centros universitarios e faculdades isoladas.

Topicos principais:

* Identidade e profissionalizacio docente no ensino
superior.

 Didética, docéncia, educagao e ensino na uni-
versidade.

29
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* Condicoes de trabalho dos professores nas insti-
tuicdes de ensino superior.

* Da universidade as faculdades isoladas: conside-
ragdes historicas, finalidades sociais e educativas e con-
texto contemporaneo.

* Relacio de professores e alunos com o saber: cién-
cia, conhecimento e saber escolar; a ensinagem e a
pesquisa.

* Desenvolvimento de docentes no ensino supe-
rior: experiéncias institucionais e em sala de aula.



Parte

Construcdo da
identidade docente
no ensino superior






Capitulo l

DOCENCIA NO
ENSINO SUPERIOR;

PROBLEMATIZACAO






Docéncia no
ensino superior:

problematizacao

1. Profissao professor: exigéncias atuais

De que modo os professores do ensino superior se
identificam profissionalmente? Um fisico, um advo-
gado, um médico, um gedgrafo, um engenheiro, por
exemplo, que dao aulas no ensino superior, convoca-
dos a preencher uma ficha de identificacao qualquer,
como se identificariam profissionalmente! Podemos
imaginar algumas possibilidades: fisico, advogado, médi-
co, gedgrafo, engenheiro, simplesmente; ou seguido de
professor universitdrio; ou, ainda, simplesmente como
professor universitdrio. Destas, seguramente, a primeira
forma seria a mais frequente. Quando exercem a docén-
cia no ensino superior simultaneamente a suas ativida-
des como profissionais autdnomos, geralmente se
identificam em seus consultdrios, clinicas, escritérios
como professor universitdrio, o que indica clara valo-
rizagdo social do titulo de professor. E frequente o uso
dessa identificagdo nas placas, cartdes e receitudrios
de médicos, advogados, dentistas, arquitetos. Entre-
tanto, o titulo de professor, sozinho, sugere uma
identidade menor, pois socialmente parece se referir
aos professores secundarios e primarios.

Essa questao aponta para a problematica profissio-
nal do professor do ensino superior, tanto no que se
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refere a identidade, que diz sobre o que é ser professor,
quanto no que se refere a profissio, que diz sobre as
condicoes do exercicio profissional.

O que identifica um professor! E um professor uni-
versitario? Essa questao tem sido considerada em varios
paises, tanto no Ambito da pesquisa sobre os proces-
sos de formacgdo como nas formulacoes das politicas
de ensino superior no que se refere ao ensino e a
pesquisa, exigéncias que caracterizam o exercicio da
profissdo de modo geral. No tocante a formacao, os
estudos tém mostrado que:

(...) o professor universitdrio aprende a sé-lo mediante um
processo de socializacdo em parte intuitiva, autodidata ou (...)
seguindo a rotina dos “outros”. Isso se explica, sem diivida,
devido a inexisténcia de uma formacdo especifica como profes-
sor universitdrio. Nesse processo, joga um papel mais ou
menos importante sua prépria experiéncia como aluno, o mode-
lo de ensino que predomina no sistema universitdrio e as rea-
coes de seus alunos, embora ndo hd que se descartar a capaci-
dade autodidata do professorado. Mas ela é insuficiente
(Benedito, 1995, p. 131).

Essa constatacgio tem favorecido iniciativas que valo-
rizam a formacdo continua ou em servico, mediante
cursos, semindrios, disciplinas de pds-graduacgao
lato sensu, palestras, estagios, etc. No entanto, essas
iniciativas nio constituem regra geral, pois ha certo
consenso de que a docéncia no ensino superior nio
requer formagio no campo do ensinar. Para ela seria
suficiente 0 dominio de conhecimentos especificos,
pois o que a identifica é a pesquisa e/ou o exercicio
profissional no campo. Mesmo porque, diz o dito
popular, “quem sabe faz” e “quem nio sabe ensina”.
Nesse conceito, o professor é aquele que ensina, isto é,
dispoe os conhecimentos aos alunos. Se estes aprendem
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ou nao, nao é problema do professor, especialmente do
universitario, que muitas vezes esta ali como uma
concessao, como um favor, como uma forma de com-
plementar salario, como um abnegado que vé no ensino
uma forma de ajudar os outros, como um bico, etc.

Na maioria das instituicdes de ensino superior,
incluindo as universidades, embora seus professores
possuam experiéncia significativa e mesmo anos de
estudos em suas areas especificas, predomina o des-
preparo e até um desconhecimento cientifico do que
seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual
passam a ser responsaveis a partir do instante em que
ingressam na sala de aula. Geralmente os professores
ingressam em departamentos que atuam em cursos
aprovados, em que ja estdo estabelecidas as discipli-
nas que ministrardao. Ai recebem ementas prontas,
planejam individual e solitariamente, e é nesta condi-
¢ao — individual e solitariamente — que devem se
responsabilizar pela docéncia exercida. Os resultados
obtidos nao sao objeto de estudo ou analise individual
nem no curso ou departamento. Nao recebem qual-
quer orienta¢do sobre processos de planejamento,
metodoldgicos ou avaliatdrios, ndo tém de prestar
contas, fazer relatérios, como acontece normalmente
nos processos de pesquisa — estes, sim, objeto de
preocupacio e controle institucional. Como se per-
cebe, a questdo da docéncia na universidade ultra-
passa os processos de sala de aula, pondo em discus-
sdo as finalidades do ensino de graduacgao, o que tem
sido reconhecido em diferentes paises.

Examinando o panorama internacional, constata-
-se, nos meios educativos dos paises mais avangados,
um crescimento da preocupacio com a formacio e o
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desenvolvimento profissional de professores universi-
tarios e com as inovag¢des no campo da Didatica. Um
dos fatores explicativos dessa preocupacgio é, sem
davida, a expansao quantitativa da educagio superior
e o consequente aumento do nimero de docentes.
Dados da Unesco demonstram que o ntimero de pro-
fessores universitarios, no periodo de 1950 a 1992,
saltou de 25 mil para um milhao, isto é, aumentou 40
vezes. No entanto, em sua maioria, sao professores
improvisados, nao preparados para desenvolver a
funcao de pesquisadores e sem formacio pedagdgica
(Unesco/ Cresalc, 1996).

Também se nota que a preocupagio com a qualida-
de dos resultados do ensino superior, sobretudo
daqueles do ensino de graduagio, aponta para a
importancia da prepara¢io no campo especifico e no
campo pedagdgico de seus docentes. Além disso, novas
demandas sao postas sob responsabilidade desses pro-
fissionais, muitas vezes os sobrecarregando, o que
também tem impulsionado estudos e pesquisas na
area. O documento da Conferéncia Internacional sobre
Ensino Superior — uma perspectiva docente, Paris, 1997,
promovida pela Organiza¢ao Sindical Internacional
da Educaciao, expressa preocupagdes com temas do
campo educacional até entao ausentes na docéncia
universitiria, como a qualidade da educacio, a educa-
¢ao a distAncia e as novas tecnologias; a gestio e o con-
trole do ensino superior; o financiamento do ensino e
da pesquisa; o mercado de trabalho e a sociedade; a
autonomia e as responsabilidades das instituicoes;
os direitos e liberdades dos professores do ensino
superior; as condicdes de trabalho; entre outras. O
dominio dessas questdes tem se configurado como
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requisito necessério ao exercicio da docéncia no ensino
superior, uma vez que se espera o envolvimento desses
professores na administracio e gestao em seus departa-
mentos, na universidade, tomando decisdes sobre curri-
culos, politicas de pesquisa, de financiamento, nio ape-
nas em seu Ambito, mas também no Ambito dos sistemas
publicos estaduais, do sistema nacional de educacio e
das instituicdes cientificas de fomento, de politicas de
pesquisa, de ensino e de avaliagio.

Esses temas tém conduzido a preocupacio com a
preparacao dos docentes universitarios, pois o grau de
qualificagdo é um fator-chave no fomento da qualida-
de em qualquer profissao, especialmente na educacio,
que experimenta constante mudancga. Apesar do exa-
gero contido na afirmacio de que os computadores
poderiam transformar as aulas e converter os pro-
fessores em “suportes e ajudantes da aprendizagem”, é
certo que a sociedade tecnoldgica estd mudando o
papel dos professores, os quais devem se pdr em dia
com a tecnologia.

Contribuindo para ampliar a questao da docéncia
no ensino superior, ha que considerar a influéncia das
novas configuragdes do trabalho na sociedade contem-
poranea da informacio e do conhecimento, das tec-
nologias avancgadas e do Estado minimo, reduzindo a
empregabilidade. Em decorréncia, nota-se um afluxo
dos profissionais liberais, ex-empregados, ao exercicio
da docéncia no ensino superior, cuja oferta de empre-
gos se encontra em expansio. Essa expansio se expli-
ca pelas caracteristicas dessa mesma sociedade que faz
aos trabalhadores em geral a exigéncia de permanente
requalificacdo como condi¢io de trabalho. O resultado
disso é a expansao da oferta de cursos superiores de
graduacio e de pds-graduacio lato e stricto sensu.
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No Brasil, a LDBEN n° 9.394/96, que define as
diretrizes e bases da educacio nacional, e o Decreto
2.207/97, que regulamenta o Sistema Federal de Ensi-
no, estimulam essa demanda, ao conterem referéncia
explicita & preparacao pedagdgica para o exercicio da
docéncia no ensino superior e ao exigirem que as insti-
tuicdes de ensino superior contem com parcelas de seus
professores titulados em nivel de pés-graduacio:

a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-d em
nivel de pds-graduagdo, prioritariamente em programas de mes-
trado e doutorado. Pardgrafo vinico: O notdrio saber, reconheci-

do por universidade com curso de doutorado em drea afim, pode-
rd suprir a exigéncia de titulo académico (LDBEN, art. 66).

No que se refere a exigéncia de titulacio, o Decreto
2.207/97 determina que, no segundo ano de sua vigén-
cia, as institui¢des de ensino superior deverao contar
com 15% de seus docentes titulados na pés-graduacao
stricto sensu, dos quais 5% de doutores, pelo menos;
no quinto ano de vigéncia, com 25%, dos quais 10%
de doutores, pelo menos; e no oitavo ano de vigéncia,
com um terco, dos quais 15% de doutores, pelo menos.

Observe-se que essa lei nao concebe a docéncia
universitaria como um processo de formacdo, mas sim
como preparacdo para o exercicio do magistério supe-
rior, que serd realizada prioritariamente (nao exclusi-
vamente) em pds-graduacao stricto sensu. Tal fato vem
provocando um aumento significativo da demanda por
esses cursos e o crescimento de sua oferta, especial-
mente na area da Educacao, uma vez que se nota uma
auséncia da formacio para a docéncia superior nos pro-
gramas de pés-graduacio das demais areas. Por outro
lado, a nao exclusividade da formacdo nesse nivel,
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expressa na lei, tem provocado um crescimento da
oferta de cursos de pés-graduacio lato sensu (especia-
lizagdo) ou mesmo a introdugio neles de disciplina
denominada Metodologia do Ensino Superior ou Dida-
tica do Ensino Superior, especificamente voltada a for-
magao docente. No mercado de empregos, em geral,
essa titulacido tem servido para cumprir parcialmente
a lei, mas também tem sido estimulada por institui-
coes de ensino superior, por significar salarios mais
baixos do que os que seriam exigidos por titulados em
Cursos stricto sensu.

Esses fatores pdem a formagio e o exercicio profis-
sional da docéncia, nas varias modalidades do ensino
superior, na ordem do dia da discussao. E, por sua vez,
a Didatica e a licenciatura, caminhos tradicionalmen-
te percorridos na formagao dos professores para o
ensino fundamental, sio imediatamente lembradas,
juntamente com as criticas que historicamente
foram construidas sobre elas.

Uma breve andlise historica da Didatica possibili-
tarid que se entendam as raizes e a pertinéncia dessas
criticas, assim como as novas possibilidades da disci-
plina quanto a formacdo de professores propiciadas
por pesquisas recentes, que tém contribuido para a
sua ressignificagio.

2. Didatica — breve génese historica

Os cursos de licenciatura foram instituidos no Brasil
em 1934, na Universidade de Sao Paulo, com a finali-
dade explicita de oferecer aos bacharéis das varias areas
os conhecimentos pedagdgicos necessarios as atividades
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Neste livro estaremos

de ensinar. A 4rea da Pedagogia que tem por objeto de
estudo o ensino é a Didatica.

Enquanto adjetivo, o termo “didatica”, “didatico”,
é conhecido desde a Grécia, significando uma a¢ao de
ensinar presente nas relacdes entre os mais velhos e
os jovens, criangas e adultos, na familia e nos demais
espacos sociais e publicos. Essa didatica implicita na
acao de ensinar de um Scrates, por exemplo, come-
card a ganhar contornos de campo especifico e autd-
nomo a partir do século XVII, com o monge luterano
Joao Amés Coménio (1562-1670), que escreve, entre

1627 e 1657, a obra Diddtica Magna — Tratado da arte

utilizando a tradugio
realizada por

Joaquim Ferreira Gomes,
Fundacio Calouste
Gulbenkian. 3. ed. 1985.
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universal de ensinar tudo a todos. Esse subtitulo é reve-
lador do carater revolucionario dessa obra e do proje-
to educacional implicito nela, fruto da atuacio de seu
autor e de Ratke (1571-1635) nos paises da Europa
Central, onde havia se instalado a Reforma Protes-
tante. Pautados por ideais ético-religiosos, desenvol-
veram o que acreditavam ser um método tinico para
ensinar tudo a todos. Especialmente a ler e escrever,
comecando pela lingua materna, numa época em que
predominava o latim. E ensinar a toda a populacio, de
modo que ela tivesse acesso direto as Escrituras, sem
a intermediacio da entdo poderosa hierarquia da Igreja
Catolica, que a essa altura ja havia instalado seu pro-
jeto educacional para a educacgio de jovens por inter-
médio, especialmente, da Companhia de Jesus, com
a obra Ratio atque Institutioni Studiorum (Método Peda-
gdgico dos Jesuitas), origem da educagao secundaria
(ginasial e colegial), destinada as classes dominantes.

Com sua Diddtica Magna, Coménio pretende que a
didatica seja um
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processo seguro e excelente de instituir, em todas as comuni-
dades de qualquer Reino cristdo, cidades, aldeias, escolas tais
que toda a juventude de um e de outro sexo, sem excetuar nin-
guém em parte alguma, possa ser formada nos estudos, edu-
cada nos bons costumes, impregnada de piedade, e, desta
maneira, possa ser, nos anos da puberdade, instruida em tudo
o que diz respeito a vida presente e a futura, com economia de
tempo e de fadiga, com agrado e com solidez (Coménio, 1985,
p- 43, destaques nossos).

Sem sombra de davida, encontramos em Coménio
as bases para a generalizacio da escola a toda a popu-
lacdo, requisito e demanda do desenvolvimento comer-
cial, da constituicao das cidades e, bem mais adiante,
do capitalismo industrial (final do século XIX).

O ensino, na didatica comeniana, tem seu funda-
mento na prépria natureza; perfeita enquanto criacao
divina, fornece em seu processo evolutivo as bases
para o ensino: do simples para o complexo, cada eta-
pa a seu tempo, todo fruto amadurece, mas precisa de
condi¢des adequadas. Sua verdade é demonstrada com
exemplos paralelos das artes mecanicas (criacoes do
homem com base no funcionamento da natureza). O
curso dos estudos é distribuido por anos, meses, dias e
horas; e, enfim, é indicado um caminho facil e seguro
para pOr essas coisas em pratica com bom resultado
(cf. Coménio, 1985).

Também em Coménio encontramos uma atengio
especial a natureza dos conhecimentos a serem ensi-
nados — as linguas, a matematica, as ciéncias, a filo-
sofia —, que requeriam particularidades no seu ensino.

Assim, é a esses educadores reformadores do século
XVII que devemos a autoconsciéncia do proceder edu-
cativo, retirando as cogitacoes didatico-pedagdgicas do
Ambito da Filosofia, da Teologia ou da Literatura, onde
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Movimento que propds

alteracio significativa nos
métodos de ensinar
baseados na atividade do
aprendiz. Formulado com
base nas contribui¢ées do
francés Pestalozzi
(1749-1827), do alemao
Kerschensteiner
(1854-1932) e do francés
Decroly (1871-1932),
autores europeus cujas
ideias conviviam com a
época em que a crianga
passava a ser valorizada no
bojo do desenvolvimento
industrial e da expansio
da escolaridade publica,
considerada esta como
direito e, a0 mesmo
tempo, requisito para a
formagdo da mio de obra
do nascente capitalismo.
Esse movimento
expande-se com as
concepgdes da médica
italiana Maria Montessori,
(1870-1952) e do filésofo
americano John Dewey
(1859-1952), que teve por
discipulo Anisio Teixeira
(1900-1972), principal
responsavel pela formula-
¢do e expansio desse
movimento no Brasil.
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até entdo se abrigavam, e constituindo um campo pré-
prio disciplinar e de estudos (cf. Castro, 1990).

A génese da Didatica nos dois séculos seguintes per-
manecera impregnada das significativas transforma-
¢des no ambito social, politico, econdmico, cultural e
cientifico. No século XVIII, Rousseau sera o autor da
segunda revolug¢ao didatica. Sua obra d4 origem a um
novo conceito de infincia, pondo em relevo sua na-
tureza e transformando o método de ensinar em um
procedimento natural, “exercido sem pressa e sem
livros” (Castro, 1990, p. 19).

No século XIX, Herbart (1776-1841) erige as bases
do que denominou pedagogia cientifica, salientando,
com base na psicologia cientificista da época, o que
designou como passos formais da aprendizagem, dos
quais decorrem os passos formais do ensino: clareza
(na exposicao), associacao (dos conhecimentos novos
com os anteriores), sistema e método. Esses passos
foram desdobrados por seus discipulos em: prepa-
racio (da aula e da classe: motivagio); apresentagao,
associagao, sistematizacao e aplica¢do (dos conheci-
mentos adquiridos). Essa didatica herbartiana acen-
tua a importincia do professor no processo de ensino,
pondo no preparo de sua aula, conforme os passos for-
mais, a responsabilidade pelo sucesso do ensino.

Se em Rousseau ressalta-se o sujeito que aprende,
em Herbart a énfase estd no método (de ensinar), o
que pode ser interpretado como uma retomada do
desejo de Coménio do método tnico.

Com Rousseau, temos lancadas as bases da “Escola

Nova”, questionando o método tnico e a valorizacao
dos aspectos externos ao sujeito aprendiz decorrentes
de Herbart. Amplamente desenvolvido na primeira
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metade do século XX, o movimento escolanovista
enfatizava o aprendiz como agente ativo da aprendi-
zagem e a valorizagdo dos métodos que respeitassem
a natureza da crianga, que a motivassem, que a estimu-
lassem a aprender.

Determinadas vertentes desse movimento tiveram
como referencial cientifico a psicologia das diferencas
individuais. A didatica delas decorrente acabou por
constituir o fundamento do liberalismo econdmico,
ao fornecer as bases cientificas para explicar as
diferencas individuais e as desigualdades escolares (o
fracasso) como préprias da natureza individual de
cada crianca. Assim, a valoriza¢io da crian¢a como
sujeito da aprendizagem — que, A primeira vista,
teria significado uma revolucdo democratica nos
métodos de ensinar, em oposicio ao método tradi-
cional caracteristico da escola das classes dominantes
— contraditoriamente se impde como justificativa da
desigualdade escolar e social. Na logica da exclusao, a
escola esta disponivel a todos e os professores nelas
estdo para ensinar. Se os alunos aprendem ou nio, a
responsabilidade nao é dos professores, de sua dida-
tica, de seus métodos, do que ensina, das formas de
avaliar e de como se relaciona com alunos. Nem das
escolas, da forma como estio organizadas e selecionam
os alunos. Ambos, escolas e professores, cumpriram os
papéis que lhes foram designados pela sociedade. Se os
alunos nao tém condicdes naturais e sociais para apren-
der, a responsabilidade escapa a escola e aos professores.

Se lembrarmos que a escola publica ampliada do
século XX afluiram as criancas das camadas sociais até
entio dela excluidas, essa “naturaliza¢ao” do ensino e
a valoriza¢ao do método tnico de ensinar acabaram
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Para aprofundar essa
anélise, ver Saviani,
1983; Severino, 1986;
Pimenta, 1986; Libaneo,
1990; e outros.

Essa vertente é
denominada
pedagogia renovada
(cf. Libaneo, 1991).
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por consolidar a did4tica como uma forma de exclusao
social. A radicalizacao dessa analise conduziu a movi-
mentos em prol da eliminacao da Didatica e sua subs-
tituigao por disciplinas com contetddos “mais criticos”
e nao reprodutiveis das ideologias dominantes, como
a Histéria da Educacio e a Sociologia da Educacao,
gerando o entendimento de que o professor nio pre-
cisa de didatica. Ironizando, poderiamos dizer que ele
nasce professor ou mesmo que aprender a ensinar se
aprende ensinando.

Na vertente escolanovista, que tem suas raizes

assentadas na psicologia experimental (empirismo), a
finalidade da educacao esta contida nas leis do desen-
volvimento bioldgico da crianga, e por isso ela deve ser
realizada com objetividade cientifica. Ai nao entram fins
e valores, que seriam do campo da Filosofia, uma vez
que nao sao passiveis de verificagio experimental.
Assim, a Pedagogia, enquanto teoria da educacio, e a
Didatica, enquanto teoria do ensino vinculada a pri-
meira, ficam restritas aos métodos e aos procedimentos,
compreendidos como aplicagio dos conhecimentos
cientificos e traduzidos em técnicas de ensinatr.

Nessa mesma direcdo, o desenvolvimento tecnold-
gico dos anos 60 e, depois, no final do século XX, com
a informatica, acentua a proeminéncia das técnicas e
das tecnologias — virtuais, no segundo caso — como o
“novo” paradigma didatico. Ou seja, o campo do didé-
tico se resumiria ao desenvolvimento de novas técnicas
de ensinar, e o ensino, a aplicacio delas nas diversas
situagdes. Ai ganham importincia as técnicas do
planejamento racional das situacdes de ensinar. A
Didatica, entdo, caberia dispor aos futuros profes-
sores 0s meios e os instrumentos eficientes para o
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desenvolvimento e o controle do processo de ensinar,
visando a maior eficicia nos resultados do ensino.
Nessa perspectiva de processo—produto, nao cabe a
Didatica questionar os fins do ensino, uma vez que ja
estdao previamente definidos pela expectativa que a
sociedade (dominante) tem da escola: preparar para o
mercado de trabalho. Esse passa a ser o critério de ava-
liagao do sistema escolar.

Essa didatica instrumental impregna fortemente os
cursos de licenciatura e passa mesmo a ser desejada
pelos licenciandos, ansiosos por encontrar uma saida
Uinica — um método, uma técnica — capaz de ensinar
a toda e qualquer turma de estudantes, independente-
mente de suas condicOes objetivas e subjetivas de vida.

Essa breve exposicao da génese da Didatica permi-
te identificar a influéncia de alguns mitos sobre seu
campo de estudos e sobre suas possibilidades na for-
macao de professores. Quando indagados acerca de
suas expectativas em relagio a disciplina de Didatica,
os alunos dos cursos de licenciatura, quase em unis-
sono, afirmam esperar adquirir as técnicas para bem
ensinar. No caso da docéncia universitiria, essa
expectativa também se traduz em alguns mitos. Um
deles relaciona-se ao resumir a preparacao do docente
universitario a uma disciplina pedagdgica, considerando
a Pedagogia, teoria da educacao, e a Didatica, teoria do
ensino, apenas como um corpo de conhecimentos téc-
nicos instrumentais, capaz de apresentar receitas as
situacdes de ensino. Outro mito é o considerar o cam-
po da Pedagogia e o da Didatica como restritos as ques-
toes da aprendizagem de criancas e adolescentes.
Outro ainda é o reduzir a docéncia ao espaco escolar.
Ha, por fim, o entender a Didatica como um campo
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disciplinar em competi¢do e conflito com os demais
campos disciplinares (cf. Esteves e Pimenta, 1993).

Qual a finalidade de ensinar? Ensinar para qué?
Ensinar quem! Ensinar o qué? Ensinar como?! Sio
questdes que se imbricam e evidenciam a complexi-
dade desse fendmeno. A compreensiao histérica da
Didatica permite compreender as crises desse campo
de conhecimentos, situando-as na crise das ciéncias,
das verdades absolutas, das ideologias, dos paradigmas
que foram tecidos na histéria de nossa civilizacao pe-
los seres humanos, dos valores, da direcao de sentido
que os diversos, multiplos e divergentes agrupamen-
tos da sociedade conferem a educacao. Em seu nasce-
douro, é impossivel compreender a Didatica a parte do
mundo, da histéria do pensamento e das ideias, da his-
toria social, da histdria das ciéncias, da Filosofia e da re-
ligiao de Coménio. O mesmo desafio se apresenta hoje.
E os didatas contemporaneos estiao enfrentando-os.

O ensino, fendmeno complexo, enquanto pratica
social realizada por seres humanos com seres huma-
nos, é modificado pela acao e relagio destes sujeitos —
professores e alunos — historicamente situados, que
sao, por sua vez, modificados nesse processo. Entao
nos parece mais interessante compreender o fendme-
no do ensino como uma situacdo em movimento e diver-
sa conforme os sujeitos, os lugares e os contextos onde ocor-
re. Nessa perspectiva, nao é possivel disseca-lo, para
identificar suas regularidades, e com base nisso pre-
tender a criacdo de regras, de técnicas e modos tinicos
de opera-lo. Essa foi a pretensiao comeniana, que mar-
cou a didética normativa.

Nessa perspectiva do ensino como fendmeno com-
plexo e do ensinar como pratica social, a tarefa da
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Didética é a de compreender o funcionamento do en-
sino em situa¢io, suas fungdes sociais, suas impli-
cacOes estruturais; realizar uma acio autorreflexiva
como componente do fendmeno que estuda, porque é
parte integrante da trama do ensinar (e ndo uma pers-
pectiva externa que analisa e propde praticas de ensi-
nar); por-se em relacio e didlogo com outros campos
de conhecimentos construidos e em construgio,
numa perspectiva multi e interdisciplinar, porque o
ensino nao se resolve com um tnico olhar; proceder
a constantes balangos criticos do conhecimento
produzido no seu campo (as técnicas, os métodos, as
teorias), para dele se apropriar, e criar novos diante
das novas necessidades que as situacdes de ensinar
produzem. Como parte do evento denominado ensi-
no, ajuda a criar respostas novas, assumindo um cara-
ter a0 mesmo tempo explicativo e projetivo, e crengas
sobre a natureza do fendmeno, suas causas, suas
consequéncias e remédios.

3. Pesquisa em Didatica —
O movimento recente

Recente estudo sobre pesquisas no Brasil, no perio-

do entre 1996 e 2000, constata que essa nova com-
preensao do ensino como fendmeno complexo vem
direcionando as necessidades de investigacio e as
abordagens metodolégicas na perspectiva denomina-
da epistemologia da prdtica, que investiga o ensino em
situacdo. No periodo, h4, nas escolas, predominio de
estudos que, adotando uma perspectiva compreensiva
da Didatica, possibilitam a interlocucéo critica com as

Essa vertente é

denominada
pedagogia renovada
(cf. Libaneo, 1991;
Pimenta, 2001).
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teorias elaboradas, revelando um abandono da pers-
pectiva explicativa, o que representa um interessante
movimento de ressignificacio da teoria nesse campo.
Consideramos que a fertilidade delas, no entanto,
sera discutivel, se for negada a importincia do papel
prospectivo da Didética, o qual diz das finalidades,
dos objetivos, dos compromissos histdrico-sociais da
pratica pedagdgica e, portanto, confere significado
ético e politico a disciplina enquanto fendmeno prati-
co, em que a dimensio utdpica (a realidade que se
deseja) tem um papel central. A compreensio é um
dos elementos constitutivos do processo de construir
conhecimento e tem sua validade na inter-relacdo
com as explicagdes tedrica e historicamente susten-
tadas. Trata-se, pois, de nao substituir a pratica social,
como critério de verdade da ciéncia e da pesquisa, pela
pratica individual, como critério de verdade (cf. Pimen-
ta, 2001).

Essa perspectiva supera uma tendéncia de psicolo-
gizagao individualizante a que as abordagens etnogra-
ficas e das representacdes dos professores, predomi-
nantes no periodo anterior, poderiam conduzir, o que
efetivamente ocorreu. Porém, reconhece-se o mérito
delas ao salientarem a importincia da subjetividade
dos professores e dos alunos no processo de producao
do saber docente e discente. Nossa hipétese é a de que
as recentes abordagens da epistemologia da pratica —
compreendendo o ensino como fendmeno complexo,
0 espaco escolar como uma totalidade e valorizando a
pesquisa, em colaboragio entre pesquisadores da uni-
versidade e professores nas escolas, no movimento de
reflex@o critica e coletiva das praticas — estariam apon-
tando para possivel superacio de uma perspectiva
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individualista em prol de uma perspectiva publica (de
compromisso social) das praticas escolares. Para isso,
as teorias, as andlises politicas e a explicita¢ao de sen-
tidos (utopias) — elementos que tém sido objeto de
pesquisa na Did4tica atual — sido fundamentais (cf.
Pimenta, 1997).

Quanto as temdticas e aos propdsitos, o estudo de
Pimenta (2001) permite verificar que, para além das
preocupacdes com as técnicas de ensinar e da avalia-
cdo, o campo da Didatica oferece iniimeras outras
possibilidades a docéncia universitaria. Vejamos:

a) Sobre epistemologia diddtica: as pesquisas demons-
tram preocupacido em reafirmar e reconfigurar o cam-
po epistemoldgico da Didatica com base em diversas
abordagens: analise critica da histéria das ideias peda-
gbgicas que embasam a produ¢io em Didatica; analise
do debate sobre temas e metodologias de investigacao
(epistemologia da pratica); contribuices das teorias
da complexidade e da interdisciplinaridade; novos
aportes da Psicologia (inteligéncias multiplas, o apren-
der a aprender), da Filosofia (teorias do conhecimen-
to e da complexidade, novos paradigmas da Ciéncia e
reafirmacéo da razio emancipatéria), da Sociologia, do
culturalismo, da linguagem (novos paradigmas de
comunicagio), das praticas didaticas dos movimentos
sociais, do saber (reflexivo) do professor, da interlocu-
cao entre 0s avangos nhas areas das didaticas especificas
e das demais ciéncias da educacao e o campo da Didatica
(ensino e aprendizagem).

Os caminhos percorridos nessas pesquisas reve-
lam aspectos determinados do ensino em situacio.
Assim, os elementos obtidos tém sido tomados como
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possibilidades de ampliacio da compreensao das inter-
-relacdes entre a epistemologia da pritica e as teo-
rias existentes. As anélises efetuadas possibilitam aos
professores respostas a questionamentos sobre diversas
vivéncias que se efetivam em sala de aula universita-
ria e abrem novas possibilidades perceptivas acerca
desses mesmos questionamentos. Ampliam nio ape-
nas a percep¢ao dos produtos, mas principalmente a
compreensido dos processos e de seus determinantes.
Possibilitam aos docentes unir-se em tempo e espaco,
numa acio profissional de melhor qualidade, em que
a reflexdo é base para novas tomadas de posicio.

b) Sobre Diddtica, docéncia e pesquisa: as pesquisas
buscam identificar a contribui¢do e o lugar do saber
didatico na formacdo e na atividade docente; com-
preender as interdeterminagdes entre forma (método
de ensinar) e contetddo (area de conhecimento espe-
cifico); apreender os processos de producio da identi-
dade dos professores e do saber ensinar em situagdes
concretas, considerando os saberes da experiéncia, os
especificos e os pedagdgicos; examinar o lugar da pes-
quisa na formagao e na atividade docente.

Nesta categoria hA um dado novo: o nimero de
pesquisas sobre a docéncia universitaria supera o de
estudos sobre os demais niveis de escolaridade. Assim,
a guisa de exemplificacao, relacionamos alguns temas
e titulos apresentados, em encontros nacionais, por
pesquisadores da 4rea da educacio:

* analise da relagdo professor—aluno em sala de
aula e em laboratdrio;

* professor-pesquisador na universidade;
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* ensinar e aprender na universidade;
* metodologia no ensino superior;
* caracterizacdo de professores universitéarios;

* significado da avaliacao para professores e alunos
do ensino superior;

Sem pretensao de esgotar a riqueza das pesquisas
efetuadas sobre o ensino superior, citamos alguns titu-
los e autores, cujos materiais podem ser encontrados

nos anais da Anped de 1996 a 1998. Sao eles:

 Lima, M. L. R. de. A qualificacdo do professor é uma
questdo de diddtica (1996);

* Carniato, L. Prdticas de ensino: proposta alternativa
para a melhoria do ensino em Ciéncia e Biologia (1996);

* Berhens, M. A. A prdtica pedagdgica de professores
universitdrios (1996);

* Cunha, M. . Construcdo do conhecimento na prd-
tica pedagdgica do ensino superior (1997);

* Chaves, S. M. & Rosa, D. E. G. A avaliacdo da
aprendizagem como ponto de partida para a reflexdo da
prdtica pedagdgica (1997);

e Lima, M. L. R. Meméria educativa como mediado-
ra da construgdo histérica de um projeto de diddtica e for-

macdo de professores, UFMG (1998);

* Berbel, N. N. & Guariente, M. H. D. M. Aspectos
pedagégicos no ensino de enfermagem, UEL (1998);

e Litwin, E. La investigacién didactica en el aula uni-

versitaria, UBA (1998);
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* Seiffert, O. M. L. B et al. Investigando a aprendi-
zagem baseada em problemas como estratégia metodoldgica
movadora em savide, Unicamp (1998).

c) Sobre teorias educacionais e contextos escolares: ha
o exame das contribuicées das ciéncias da educacao,
especialmente a Sociologia e a Psicologia, e contri-
bui¢oes de campos denominados de teoria da com-
plexidade as questdes do fracasso escolar e da organi-
zacao do trabalho docente.

d) Sobre metodologias de ensino, relacdo comunicacional
e técnicas de ensino (em maior nlimero): as pesquisas pro-
poem metodologias pautadas pelos pressupostos da
construgdo do conhecimento (construtivismo e socioin-
teracionismo) e na producdo do conhecimento pelo pro-
cesso de valorizacio da relacdo entre professor, aluno,
matéria de estudo, objetivos do ensino e finalidades
da educacio. Essas pesquisas trazem referenciais dos
estudos sobre praticas multiculturais, sobre interdis-
ciplinaridade e sobre 0 método dialético de ensino e de
aprendizagem. Nesta categoria incluem-se também estu-
dos sobre a competéncia didatica do professor cons-
truida com base na relacao dialégica com abordagem
psicanalitica e estudos que buscam ressignificar as
técnicas de ensino numa perspectiva emancipatoria.

e) Sobre a prdtica pedagégica e resultados de ensino em
contextos de politicas educacionais: inclui pesquisas mais
voltadas as séries iniciais da educacio basica sobre a
realidade escolar de sistemas de ensino que introduzi-
ram inovacdes curriculares — ciclos de aprendizagem,
gestao participativa, classes de aceleracio —, para exa-
minar as repercussoes e os resultados nas praticas
docentes, apontando os limites e as possibilidades de
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tais inovagdes e as transformagdes necessarias nas
condicoes de trabalho e de formacdo continua dos
professores.

f) Sobre avaliacdo (em ntmero significativo): os
estudos buscam captar as contradi¢oes presentes no
fendmeno da avaliacdo escolar e suas implicacdes no
processo de sele¢ao/inclusao social, bem como apre-
sentar bases para uma nova ética da avaliacdo, suge-
rindo procedimentos na sala de aula e na escola. Nesta
categoria, é grande o ntimero de pesquisas voltadas a
avaliacdo no ensino superior.

g) Formagdo inicial e formacdo continua de professores:
nesta categoria estio as pesquisas que buscam identi-
ficar os professores; conhecer o imaginario deles sobre
a profissao, o ensino, os alunos, a escola; compreen-
der o significado do estdgio enquanto relacdo entre
teoria e pratica na formacdo dos professores;
dimensionar o potencial das teorias sobre professor
reflexivo e a importancia da reflexdao (coletiva) na for-
macio e na mudanga de préticas.

h) Ensino e aprendizagem: estudos que buscam ex-
plicar as relacdes entre o saber pedagdgico e o saber
cientifico especifico na construgao do fazer didatico,
que analisam criticamente a perspectiva do “aprender
a aprender” e trazem novos enfoques da psicologia
cultural sobre a aprendizagem.

i) Balango das pesquisas em ensino: inclui estudos
sobre a produg¢io na area, especialmente no ensino de
Ciéncias, apontando a forte presenca do construtivis-
mo piagetiano e o emergir de outras vertentes do cons-
trutivismo (sociointeracionista, por exemplo).
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Analisando essas temdticas, uma primeira impres-
sao poderia sugerir certa dispersao. No entanto, se
consideramos a complexidade do objeto da Didética
— 0 ensino enquanto fendmeno complexo e pratica
social —, percebemos que as pesquisas revelam uma
abordagem que poderiamos denominar de multirrefe-
rencial de um fendmeno, a qual nio se esgota com a
andlise de uma tnica perspectiva.

Assumindo plenamente a complexidade da realidade sobre a
qual se interroga, a multirreferencialidade se propoe uma lei-
tura plural dos objetos (prdticos ou tedricos), sob diferentes
angulos, implicando diversos olhares e linguagens especificos

(Ardoino, 1992, p. 103).

A nocao de multirreferencialidade parece interes-
sante, N0 momento em que as pesquisas se voltam
para as praticas, interrogando-as a respeito de seus
resultados. Comporta assim uma intencio claramen-
te pratica, mas também tedrica, 2 medida que possibili-
ta melhor compreenséao das préticas, numa perspecti-
va que se aproxima da curiosidade cientifica, mas tam-
bém da ética. Em outras palavras,

a nocdo de multirreferencialidade aponta para o trabalho
conjunto entre professores e pesquisadores, no qual o papel
da teoria é o de alargar a compreensdo que se tem da prdti-
ca, nos contextos nos quais se realiza (escola, sistemas de
ensino, movimentos sociais) , para criar as condi¢es objeti-
vas de transformd-las no sentido que se faz necessdrio (da
utopia que se deseja) (Pimenta, 1997, p. 70).

Examinando as pesquisas no periodo, percebe-se
que o componente de andlise das praticas esta forte-
mente presente. A maioria delas toma as situa¢oes de
sala de aula e dos contextos escolares como objeto de
investigacdo, estabelecendo nexos com as teorias
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didaticas e pedagdgicas. Nesse caso, é importante
lembrar a necessidade da teoria que possibilite uma
andlise critica, externa ao Ambito das praticas, pois “a
cultura escolar é presentista, gera o conformismo, é
conservadora dos hdbitos, das ideias, dos valores, dos com-
portamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura
dominante” (Pérez-Goémez, 1995, p. 340). As pesquisas
também expressam suas utopias em termos de eman-
cipacao, democratiza¢io, redugiao de desigualdades e
praticas inclusivas.

Quanto ao universo temdtico pesquisado, desta-
que-se a permanéncia dos temas classicos da Didatica,
como avaliagdo, metodologias, relagio comunicacio-
nal e técnicas, ensino e aprendizagem. A novidade
desses temas est4 no fato de que as pesquisas tém pri-
vilegiado o seu estudo em situacdes de praticas docen-
tes nas salas de aula e nos contextos institucionais do
ensino superior em que ocorrem.

O que o balango critico das pesquisas em Didatica
trazem de novo! Podemos perceber as contribuicoes
das pesquisas no que se refere a abordagem e aos temas,
adiantando que nestes o maior destaque é para a dida-
tica e a docéncia na universidade.

No tocante a abordagem, as pesquisas ja nao partem
de esquemas prévios a serem aplicados nas escolas,
mas tomam as situacdes concretas em que as praticas
ocorrem como objeto de andlise, buscando compreen-
der o processo de produgio das metodologias na
relacdo professor—aluno—contetido de ensino, espe-
cialmente no ensino superior.

Com respeito ao tema didatica e docéncia na uni-
versidade, as pesquisas tém procurado superar os
mitos em relaciio ao saber didatico como método tnico
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e o poder supremo das técnicas de ensinar. Valorizando
a preocupacao dos professores do ensino superior
com o exercicio de suas atividades de ensinar, as pes-
quisas tém se situado no contexto de experiéncias e de
programas de formacio continua em universidades.
Partindo de necessidades coletivamente detectadas,
busca deixar os professores em condi¢des de reelabo-
rar seus saberes, adquiridos em sua experiéncia de
professor e de aluno e por eles considerados inicial-
mente como verdades, em confronto com as praticas
cotidianas. Assim, realizam a pesquisa da prépria pra-
tica, analisando-a a luz dos quadros teéricos obtidos
nos textos estudados ou mediante filmes e outras ati-
vidades. O alargamento intencional da compreensao
do processo de se construir continuamente como pro-
fessor, do processo coletivo e do aluno como parceiro
é elemento essencial 2 reflexdo dos docentes. Nesse
sentido, os saberes da experiéncia sio tomados como
ponto de partida e, intermediados pela teoria, se vol-
tam para a pratica. Esse processo é fundamental na
construcio identitaria da docéncia no ensino superior.
Assim, as pesquisas parecem encaminhar-se para o
entendimento de que, quando se considera

o0 ensino na universidade numa perspectiva ampla, isto é, como
um espaco dinamico e multirreferencial, o esforco da Diddtica
serd o de dispor conhecimento pedagdgico aos professores, ndo
porque apresente diretrizes vdlidas para qualquer situagdo, mas
porque permite realizar uma auténtica andlise critica da cultu-
ra pedagdgica, o que facilita ao professor debrugar-se sobre as
dificuldades concretas que encontra em seu trabalho, bem
como superd-las de maneira criadora (cf. Pimenta, 2000d).

Didaticas especificas: o que revelam as pesquisas

No periodo entre 1996 e 1999, foram apresentadas
15 pesquisas na area das didaticas especificas, com
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predominio da 4rea de Ciéncias sobre a de Matema-
tica. Essas pesquisas compdem o conjunto das 69 pes-

quisas do GT Didatica analisadas (cf. Pimenta, 2000d).

Nas pesquisas na area das disciplinas de contetidos
especificos, nota-se a introduc¢io de teorias das quais,
até entdo, essas areas pouco tinham se apropriado,
como a psicandlise, o culturalismo e as teorias da
comunicagio. Nota-se, outrossim, a introdugao de
pesquisas sobre o ensino, com a utilizacdo dos novos
recursos e linguagens virtuais, vinculados a preocupa-
cOes emancipatdrias, ou seja, relativas a capacidade
que tém para contribuir com um processo de demo-
cratiza¢ao do acesso ao conhecimento pela populacio.
Também é forte a presenca de teorias construtivistas,
que, sendo experimentadas e/ou ampliando a com-
preensao dos processos de aprender, consequente-
mente propdem novas abordagens metodoldgicas em
sala de aula.

Analisando as pesquisas com base nas tendéncias
predominantes, observa-se que todas se voltam para a
especificidade de seus respectivos campos e examinam
temas como a relacio professor—aluno, com desta-
que para a comunicacao docente, o favorecimento da
aprendizagem pela afetividade e a importancia de uma
relagao dialdgica.

Também aparecem estudos sobre os saberes da
docéncia, geralmente tomando como categorias de
andlise o desempenho do professor, os conhecimentos
prévios dos alunos, o processo de ensinar e aprender
em aula. Em menor quantidade, ha estudos que am-
pliam suas analises para os contextos da escola e das
politicas de ensinar. Também ha aqueles voltados para
a compreensao do professor no que concerne a con-

‘ Grupo de
trabalho.

59



1% PARTE

60

dutas, atitudes, valores, crencas e modos de pensar, de
planejar, de conceber a ciéncia e de constitui¢io de sua
identidade como professor.

Como abordagem metodoldgica, tais estudos partem
de uma teoria pedagdgica e/ou sobre o ensino e a pra-
ticam, utilizam estudos e anélises da pratica que orien-
tam experiéncias e decisdes. E mesmo politicas de
ensino e de formacio de professores.

Como conclusoes, reconhecem o carater explicati-
vo da teoria pedagdgica e/ou didatica que se inscreve
no contexto da prética e adquire sentido didatico ao se
reconhecer na trama das categorias histdricas, sociais
e politicas do ensino. Valorizam os processos de cons-
trucio do conhecimento que promovem a reflexdo na
aula e os estudos que possibilitam identificar a comuni-
cacao didética e as questdes de valor entranhadas nela.

Também ha a preocupacio com balancos analiticos
das pesquisas na area (especialmente na de ensino de
Ciéncias).

E interessante perceber nesses temas que as didati-
cas especificas dialogam mais com a Didatica median-
te as pesquisas que adentram a sala de aula e come-
cam a ampliar suas preocupacdes com temas outros da
disciplina, como o dos saberes docentes. Porém, ha
pouco didlogo com os demais temas classicos da Dida-
tica, como objetivos e finalidades do ensino, projeto
pedagdgico e avaliagao da aprendizagem. Também estéo
ausentes preocupacdes com os contextos de inovagdes
escolares que nao sejam aqueles diretamente voltados
para a area especifica.

Concluindo a anélise das pesquisas, podem-se indi-
car suas contribui¢des ao ensino e as novas demandas
que se impoem a Didatica. No que concerne as prati-
cas de ensinar, registra-se:



DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: PROBLEMATIZACAO

* 0 desenvolvimento de teorias didaticas que bus-
cam raizes explicativas de novas propostas de ensinar;

* a consideracio de novas categorias, como subje-
tividade e complexidade, nas situacdes de ensinar,
ampliando as possibilidades de praticas interdiscipli-
nares e multiculturais;

* a consideragio de novos temas que atravessam as
praticas pedagdgicas e docentes, como tecnologias co-
municacionais, cognitivismo, inteligéncias multiplas,
indisciplina e violéncia;

* a valorizacao identitaria do professor, conside-
rando seus saberes, sua subjetividade, sua dimensao
profissional, a fim de ressignificar as praticas nos con-
textos escolares;

* a valorizacio da epistemologia da pratica que diz
da producdo do saber docente, do professor-pesqui-
sador e do ensino;

* a analise critica das praticas com base nas novas
propostas politicas nas escolas;

* aressignifica¢do do campo investigativo da Dida-
tica mediante releituras das teorias didaticas.

No que se refere a novas demandas, verifica-se a
necessidade de pesquisas sobre:

* politicas pablicas que envolvem novas formas de
organizacio curricular, de organizacio do trabalho
docente nas institui¢des de ensino, novos olhares so-
bre a relagio professor/aluno—ensino/aprendizagem;
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* formacgio docente (incluindo a de professores
universitarios) e contribuicées da Didatica, denotan-
do a importancia de seu campo disciplinar;

* construcio da teoria didatica — revisao dos
temas classicos da disciplina (ensino, aprendizagem,
finalidades do ensino, objetivos, contetidos, métodos,
avaliagdo) concretamente considerados; revisao dos
referenciais historicos e novos conceitos.

Verifica-se também a necessidade de desenvolver
mais pesquisas que estudem a pratica em contextos de
politicas de inovagao, estabelecendo seus nexos com os
resultados de ensino, e pesquisas sobre o campo disci-
plinar da Didatica. Neste caso, partindo de propostas
inovadoras de ensino da disciplina e acompanhando a
pratica docente de alunos egressos, a fim de ampliar as
propostas sobre o ensino de Didatica na formacao de
professores, especialmente os universitarios.

4. Ensino de Didatica
e formacao de professores

Retomando a questao inicialmente armada quando
falamos sobre a génese da Didatica (item 2), vimos
que sua introdu¢io no Brasil ocorreu como uma dis-
ciplina nos cursos de formacgiao de professores. Essa
disciplina, em suas origens, foi identificada com uma
perspectiva normativa e prescritiva de métodos e técni-
cas de ensinar, que permanece arraigada no imaginario
dos professores ainda hoje. Os professores universi-
tarios, quando indagados acerca do que esperam da
Didatica, sao uninimes em afirmar: as técnicas de
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ensinar — mesmo porque, de uma forma ou de outra,
aprenderam a ensinar com sua experiéncia e mirando-
-se em seus proprios professores. O que evoluiu no
campo do ensino de Didatica para alterar essa expec-
tativa! Tendo examinado o desenvolvimento do campo
tedrico e da pesquisa em Didatica, examinaremos nes-
te item seus avang¢os enquanto disciplina que contri-
bui para a formacdo de professores. Para isso, cabe
situd-la em relacao as demais disciplinas conexas.

4.1. Educacao, Pedagogia, Didatica, ciéncias
da educacio e diddticas especificas

Em texto sobre didatica e formacao de professores,
diziamos:

Enquanto drea da Pedagogia, a Diddtica tem no ensino seu
objeto de investigacdo. Considerd-lo como uma prdtica educa-
cional em situacdes historicamente situadas significa examind-
-lo nos contextos sociais nos quais se efetiva — nas aulas e
demais situacdes de ensino das diferentes dreas do conheci-
mento, nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas
sociedades —, estabelecendo-se os nexos entre eles. As novas pos-
sibilidades da Diddtica estdo emergindo das investigacdes sobre
0 ensino enquanto prdtica social viva (Pimenta, 1997, p. 53).

Nesse paragrafo, que ilustra o ensino como ativi-
dade complexa, estdo presentes varios campos do co-
nhecimento: o da Pedagogia, o de outras 4reas que se
ocupam da educacgao (Filosofia, Sociologia, Psicologia,
etc.), o da Didatica e o das didaticas especificas.

Qual a diferenga entre esses campos e como se
articulam? Para aclarar a questio, partimos do pressu-
posto de que eles tém em comum o estudo da educacio.
A educagio em suas multiplas manifestacdes é o
fendmeno que estudam.
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A educacio é inerente a sociedade humana. Con-

forme Brandao (1981),

a educacdo estd presente em casa, na rua, na igreja, nas midias
em geral e todos nos envolvemos com ela, seja para aprender,
para ensinar e para aprender-e-ensinar. Para saber, para fa-
zer, para ser ou para conviver todos os dias misturamos a
vida com a educacdo. Com uma ou com wvdrias. (...) Ndo hd
uma forma rinica nem um tinico modelo de educacdo; a esco-
la ndo é o vinico lugar em que ela acontece; o ensino escolar
ndo é a unica prdtica, e o professor profissional ndo é seu
tinico praticante.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a educacio é
um processo “natural” que ocorre na sociedade hu-
mana pela acdo de seus agentes sociais como um
todo, configurando uma sociedade pedagdgica. Algu-
mas institui¢des se incumbiram da tarefa de “desnatu-
ralizar” a educacido, assumindo a responsabilidade de
desenvolvé-la sistemdtica e intencionalmente em vista
de determinadas finalidades. Sao os sistemas edu-
cativos que envolvem as escolas e seus desdobramen-
tos em 6rgaos dos sistemas de ensino, em instituicoes
de formacao de profissionais, de pesquisa, de desen-
volvimento das tecnologias e todo o arcabouco do
pensamento e das ideias.

No entanto, a¢des pedagdgicas ocorrem na so-
ciedade em geral, e hoje cresce o entendimento de que
estamos diante de uma sociedade genuinamente peda-
gogica (cf. Beillerot, 1985). Desenvolvendo essa ideia,
Libaneo (1998) exemplifica com intimeras situa¢des a
presenca do pedagdgico na sociedade. Nas midias, ha
intervencao pedagdgica na televisdo, no radio, nos
jornais, nas revistas, em todo material informativo
(guias de turismo, enciclopédias, mapas, videos, jo-
gos, brinquedos, etc.), pois a midia atua na modificacao
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dos estados mentais e afetivos das pessoas e nos modos
de pensar, disseminando saberes e modos de agir e de
sentir. Nas empresas, ha atividades de supervisao e
orientac¢io de estagiarios. Nos servigos publicos estatais,
disseminam-se atividades pedagégicas de assisténcia
social, sanitarias, de promogao social. Ampliam-se pro-
gramas sociais de medicina preventiva, informagao
sanitiria, orientagao sexual e educacio corporal. Em
todos os lugares, desenvolvem-se programas de for-
macdo continuada — nas universidades, nas escolas,
nas empresas —, em virtude das novas exigéncias
impostas aos trabalhadores pelas reconfiguracdes no
sistema capitalista e nos modos de produgao.

H4, pois, um reconhecimento da presencga do peda-
gbgico na sociedade, extrapolando o Ambito escolar
formal e nao formal. No entanto, segundo Libaneo
(1998, p. 21), é “surpreendente que instituicdes e profissio-
nais cuja atividade estd permeada de acdes pedagégicas des-
conhecam a teoria pedagégica”. Ou seja, esses profissio-
nais nao tém se apropriado dos estudos sisteméticos
sobre a educacao realizados pela Pedagogia, a qual, ten-
do por objeto de estudo a educacio enquanto pratica
social, constrdi a teoria pedagdgica. Essa perspectiva
supera a ideia simplista e reducionista que identifica
a Pedagogia com o0 modo de ensinar a matéria e o uso de
técnicas de ensino. Ai o pedagdgico diz respeito apenas ao
metodolégico, aos procedimentos. A Pedagogia ocupa-
-se desses aspectos, mas, antes disso, até mesmo para
deles se ocupar, tem um significado mais amplo e mais
globalizante. Conforme Libaneo (1998, p. 22), “cla é um
campo de conhecimentos sobre a problemdtica educativa na
sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma dire-
triz orientadora da acdo educativa. O pedagégico refere-se a
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finalidades da agdo educativa, implicando objetivos socio-
politicos a partir dos quais se estabelecem formas organiza-
tivas e metodoldgicas da acdo educativa”, onde quer
que ela se realize. “Nesse entendimento, o fendmeno
educativo apresenta-se como manifestacdo de interesses
sociais em conflito na sociedade.” Expressa, pois, finali-
dades sociopoliticas presentes nas acdes educativas e
orientacao de sentido a essas a¢des. Por isso, ela é uma
ciéncia sobre a atividade transformadora da realidade
educativa, atividade que é tedrico-pratica (praxis).
Desse modo, a Pedagogia tem sua origem, cria-se,
inventa-se e se renova na relacio teoria—pratica da
educacio como acdo educativa. Ela é ciéncia da e
para a educacio (cf. Schmied-Kowarzick, 1983).

Assim compreendida, a Pedagogia — enquanto cam-
po tedrico da pratica educacional que nao se restringe a
didatica da sala de aula nos espacos escolares, mas
esta presente nas acdes educativas da sociedade em
geral —, possibilita que as institui¢des e os profissionais
cuja atividade estd permeada de ac¢oes pedagdgicas se
apropriem criticamente da cultura pedagdgica para
compreender e alargar a sua visdo das situag¢des con-
cretas nas quais realizam seu trabalho, para nelas
imprimir a dire¢ao de sentido, a orientacido socio-
politica que valorizam, a fim de transformar a reali-
dade. Inclua-se ai a atividade de ensinar, que tem na
Didatica sua sistematizacao tedrica. Ou seja, o campo
do didatico é o ensino, atividade de transformar a
educacdo difusa que ocorre na sociedade em con-
tetidos formativos.

A Didatica é uma das areas da Pedagogia. Ela
investiga os fundamentos, as condi¢des e os modos de
realizar a educa¢io mediante o ensino. Sendo este



DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: PROBLEMATIZACAO

uma acio historicamente situada, a Didatica vai cons-
tituindo-se como teoria do ensino. Nao para criar
regras e métodos validos para qualquer tempo e lugar,
mas para ampliar nossa compreensido das demandas
que a atividade de ensinar produz, com base nos sabe-
res acumulados sobre essa questao. E, quem sabe, com
eles aprender, encontrar respostas, criar novos enten-
dimentos de como proceder a educacio nos espacos
escolares, campo mais frequente do trabalho profis-
sional dos professores. A Didatica diz, pois, das
finalidades do ensinar dos pontos de vista politico-
-ideoldgicos (da relacao entre conhecimento e poder,
conhecimento e formacao das sociedades), éticos (da
relacao entre conhecimento e formacio humana,
direitos, igualdade, felicidade, cidadania), psicopeda-
gbgicos (da relagiao entre conhecimentos e desenvol-
vimento das capacidades de pensar e sentir, dos habi-
tos, atitudes e valores) e os propriamente didaticos
(organizacao dos sistemas de ensino, de formacao,
das escolas, da selecao de conteddos de ensino, de
curriculos e organizagio dos percursos formativos, das
aulas, dos modos de ensinar, da avalia¢do, da cons-
trucao de conhecimentos).

A Didatica possibilita que os professores das areas
especificas “pedagogizem” as ciéncias, as artes, a filo-
sofia. Isto é, convertem-nas em matéria de ensino,
instituindo os parAmetros pedagégicos (da teoria da
educacio) e didaticos (da teoria do ensino) na docén-
cia das disciplinas e articulando-os aos elementos
l6gico-cientificos dos conhecimentos préprios de cada
area. Ai sera possivel configurar e compreender o
campo das didaticas especificas.
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Por fim, reafirmando que a educac¢ao como pratica
social é fendmeno complexo, histérico, situado, que
expressa as multiplas e conflituosas determinacdes
das sociedades humanas nas quais se realiza, enten-
demos que seu estudo nio se esgota em uma Unica
ciéncia — a Pedagogia —, mas necessita do aporte de
outras ciéncias, como a Sociologia, a Psicologia, a
Filosofia, a Histéria, a Antropologia, etc., que tam-
bém se debrucam sobre a educacido. Entretanto,
enquanto essas ciéncias abordam o fendmeno educa-
tivo na perspectiva dos conceitos e métodos de inves-
tigacao que lhes sdo préprios, a Pedagogia postula o
educativo propriamente dito. Seu campo compreende
as acoes educativas e seus agentes contextualizados,
tais como “o aluno como sujeito do processo de socializa-
¢do e de aprendizagem; os agentes de formacdo” (entre
eles as midias, a familia, os agentes de satude, “as esco-
las e os professores”); “as situagdes concretas em que se dao
os processos formativos (entre eles o ensino); o saber”
(como objeto de produgio e constituicio do huma-
no); “o contexto socioinstitucional das instituicdes” (entre
elas os sistemas de ensino, as politicas governamen-
tais, “inclusive as escolas e as salas de aula”). Em sinte-
se, o objetivo do pedagégico se configura na relacio
entre os elementos da prética educativa: o sujeito que se
educa, o educador, o saber e os contextos em que ocor-
re (Libaneo, 1998, p. 30; sem grifo: texto nosso).

4.2. O ensino de Didatica

Qual o sentido de ensinar Didética? Nos cursos de
formacio de professores nos anos 90, depois do movi-
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mento de critica e/ou negacio da Didatica e, por que
nao dizer, da Pedagogia, nos anos 80?7 Denunciada em
seu viés psicologizante, em seu carater instrumental-
-tecnicista, em sua auséncia de bases cientificas, sem
objeto e conteddos proprios, e questionada em sua
pretensa neutralidade politico-ideoldgica, em sua
importincia na formacdo e na pratica docente, a
Didatica restaria deixar de existir ou substituir seus
contetudos por aqueles de outras disciplinas, conside-
radas como propiciadoras de um pensamento critico,
como a Histdria, a Sociologia e a Politica Educacional.
Ou, entdo, deveria ceder lugar as metodologias do
ensino, estas, sim, com objeto e conteddos préprios.
A esse respeito, enfrentando o desafio de realizar um
balango critico da Didética e de seu ensino, o semina-
rio A Diddtica em questdo, realizado na PUC/R], em

O seminario apresentou

textos questionadores
sobre os fundamentos da
Didatica, pesquisas sobre
o ensino de Did4tica e
alguns encaminhamentos
criticos. Publicado em
livro por Candau,

Vera (org.).

A Diddtica em questdo,
Petrépolis, Vozes, 1983,
constituiu-se em marco
referencial para novos
estudos, pesquisas e
propostas que seriam
elaboradas nos anos
subsequentes.

Em decorréncia do amplo

1982, apresentou elementos propiciadores de uma
superacdo quer da negacdo quer da exaltacio da
Didatica, apontando-lhe nova relevancia, ao situi-la
como “um modo critico de desenvolver uma prdtica edu-
cativa” emancipadora (Luckesi, 1983). Ou, ainda, dife-
rentemente, interpretando as necessidades sociais pos-
tas sob responsabilidade da educag¢io escolar no Pais,
a Didatica caberia contribuir para o processo de
democratizagao social e politica por intermédio de uma
educacao publica e gratuita para a totalidade da popu-
lagao, capaz de responder ao desafio de por os profes-
sores em condi¢des de ensinar as criangas até entao
excluidas e que passaram a ter acesso a escola a partir
dos anos 60. Estava em questio, pois, o ensino em um
novo quadro social. Por isso, foi necessario questionar a

Didatica em seus fundamentos e, consequentemente,
o ensino de Didatica.

processo da urbanizacio
industrial ocorrido em
nosso pais a partir dos
anos 60, a escolaridade
basica, até entdo
naturalmente disponivel
ao0s segmentos acima das
camadas médias da socie-
dade, passou a ser exigida
como necessaria a
formagdo de mio de obra e
a vivéncia nos espagos
urbanos letrados. Em
decorréncia, a Lei de
Diretrizes e Bases 5.692/71
foi reformada no tocante a
educacio bésica,
eliminando-se os exames
de admissdo ao (entdo)
ginésio. Esses fatores per-
mitiram maior acesso das
camadas populares as
escolas, alterando
significativamente as
demandas as formas,
métodos e técnicas de
ensinar, e desafiando os
sistemas de ensino, as
escolas e os educadores a
obter resultados de apren-
dizagem de qualidade
significativa para essa
populagao.
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Ver, a propésito,

Veiga, Ilma A. A prdtica
pedagdgica do professor
de diddtica. Campinas:
Papirus, 1989.

O texto de Pimenta,

Como caminho para superar os impasses, tem sido
importante o desenvolvimento de pesquisas sobre a
pritica docente como base para a constituicio de
novos saberes em Didética. Articuladas ao ensino da
disciplina nos cursos de formacao de professores, as
pesquisas tém possibilitado novas configuragoes de
programas nessa drea. Em texto apresentado no VI

Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino,
teciamos algumas consideracgdes sobre as propostas de
ensino em Didatica entdo emergentes. Sem esgota-

Selma G. “A didatica na
licenciatura” apresentado
no VI ENDIPE, Porto
Alegre, em 1991, foi
publicado posteriormente
na Revista da Faculdade de
Educagdo da USP, v. 19,
n° 1, p. 128-132, 1993.
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-las, identificamos, numa primeira garimpagem, algu-
mas tendéncias no ensino da disciplina (Pimenta,
1993): uma primeira, anteriormente anunciada, par-
te da critica aos contetidos tecnicistas e psicologizan-
tes da Didatica e os substitui por contetidos das areas
de fundamentos histéricos, sociolégicos e politicos
da educacio; uma segunda, considerando os temas
tradicionais da disciplina — finalidades do ensino,
relacao professor—aluno, contetidos e métodos do
ensino —, propde um programa critico-analitico.
Examinando as diferentes concepg¢des ideoldgicas
sobre esses temas, elaboradas em diferentes momen-
tos histdricos, esta vertente procura evidenciar seus
vinculos histdrico-sociais e suas contribui¢des aos
problemas educacionais da sociedade contemporanea.
Uma terceira tendéncia propde uma abordagem cultu-
ral na Did4tica. Considerando o ensino como manifes-
tacao cultural, programas identificados com essa linha
enfatizam a reflexao sobre os temas-problema da cultu-
ra contemporanea. Uma quarta téndencia parte do pres-
suposto de que os futuros professores desenvolverao
novas e necessarias maneiras de ensinar a2 medida que
vivenciarem novas maneiras de aprender. Por isso,



DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: PROBLEMATIZACAO

tomam a reflexdo conjunta de professores e alunos sobre
as praticas docentes vivenciadas e/ou observadas como
o ponto de partida para a constru¢io do saber fazer
docente. Uma quinta, enfatizando o ensino, toma a sala

Esta tltima as vezes tem

de aula como objeto, seja focalizando o estudo sobre os
elementos e processos de condugio e organizacao da aula,
seja focalizando os processos epistemolégicos do ensino.

Desde entio, outras tendéncias emergiram, como
aquelas que valorizam a pesquisa na formacao de pro-
fessores e/ou os processos identitarios do professor. E
nestas tendéncias que inserimos o nosso trabalho, co-
mo tentativa de contribuir para uma ressignificacio da

didatica na atividade docente. E, consequentemente, o

ensino de Didatica.

Em nosso entendimento, nos processos de forma-
cao de professores, é preciso considerar a importancia
dos saberes das dreas de conhecimento (ninguém ensina
0 que nao sabe), dos saberes pedagdgicos (pois o ensi-
nar é uma pratica educativa que tem diferentes e
diversas dire¢oes de sentido na formacao do huma-
no), dos saberes diddticos (que tratam da articulacao da
teoria da educacio e da teoria de ensino para ensinar
nas situacdes contextualizadas), dos saberes da experién-
cia do sujeito professor (que dizem do modo como nos
apropriamos do ser professor em nossa vida). Esses
saberes se dirigem as situacdes de ensinar e com elas
dialogam, revendo-se, redirecionando-se, ampliando-
-se e criando. No entanto, também contribuem para
revé-las, redirecioné-las, transforma-las. Daf a impor-
tancia da pesquisa sobre o ensino na formacéo de pro-
fessores. Sao as demandas da pratica que vao dar a
configuragio desses saberes. Como o ensino ocorre em
contextos sociais especificos, tais como as aulas, as

sido confundida com a
visdo reducionista de que as
metodologias/praticas de
ensino especificas sdo
suficientes para estudar o
fendomeno do ensino, uma
vez que a sua esséncia seria
constituida pela
epistemologia das 4reas de
conhecimento. Entio,
trata-se de estuda-lo no/s
local/locais onde ocorre,
isto é, na aula (ver, por
exemplo, Soares, Magda,
1983). Essa abordagem, ao
nio considerar o

ensino como totalidade,
entendendo os processos
epistemoldgicos nos seus
contextos mais amplos

— sociopsicoculturais e
emocionais —, restringe a
analise a um enfoque
meramente disciplinar,
dispensando a visao de
conjunto propiciada pela
ciéncia pedagégica e pela
Did4tica. Para essa
abordagem, a Didatica
nao existe.

Conclusoes preliminares

dessa experiéncia foram
por nés apresentadas no
VIII Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de
Ensino, Florianépolis,
1996, no painel “Propostas
para o ensino de didatica”,
coordenado por Maria Rita
Oliveira (ver Pimenta,
Selma G. Didética na
licenciatura e na
pés-graduagio: uma
experiéncia de ensino e
pesquisa. In: ENDIPE, 8.
Anais... v. 1. Florianépolis,

1996).
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escolas, os sistemas de ensino, as culturas, é preciso
conhecer essa pratica (dai a importancia da pesquisa da
pratica e da realidade nos processos formativos), para es-
tabelecer os nexos e as relagdes entre esses contextos,
interpreta-los a luz das teorias da educacio e do ensi-
no e propor novas formas, maneiras e modos de ensi-
nar. Assim, a atividade de ensinar dos professores nos
contextos historicamente situados constitui o cerne da
ressignificacido da Didatica e da profissao docente.
Nessa perspectiva, o livro Alternativas do ensino de

Diddtica retdne experiéncias de algumas pesquisadoras

M. R. Alternativas do
ensino de Diddtica.
Campinas: Papirus,
1997.

Anna Maria Caldeira e

Sandra Azzi, UFMG;
Maria Rita Oliveira,
Cefet/MG; Marli André,
USP; Selma Garrido
Pimenta, USP; Vera
Candau, PUC/R]

Ver Veiga, 1988, e

Libaneo, 1990.
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que assumiram o desafio de experimentar novas pro-
postas de ensino da disciplina nos cursos de formacao
de professores. O balango critico dessas propostas re-
vela novos e férteis caminhos para a teoria didatica em
seu campo disciplinar. A seguir, algumas conclusoes
dessas experiéncias.

No texto introdutério, “A prética do ensino de
Didatica no Brasil”, Oliveira e André sistematizam as
tendéncias que se configuraram no ensino da discipli-
na no Pais, a partir dos anos 80. O movimento da cri-
tica desencadeou discussdes a respeito tanto dos
aspectos técnico-metodoldgicos quanto dos episte-
molégicos e ideolégicos desse ensino. Ou seja, seu

papel mediador entre o saber cientifico e o saber esco-
lar e/ou entre préticas produtivas no contexto social
mais amplo e praticas pedagdgicas na escola. O ensino
de Didatica, entdo, assumiu caracteristicas de anélise
critica da realidade de ensino por parte de professores
e alunos, como possibilidade de, ao problematizar
essas prdaticas, encontrar respostas ou levantar
novas questdes, tendo por recurso as sistematiza-
cOes tedricas na area.
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A critica desencadeou também propostas que conce-
bem a producio do conhecimento como um processo de
sistematizagdo coletiva do didlogo tedrico-pratico
entre professor e alunos de Didatica, na qual o saber
da pratica é tomado como ponto de partida para a
recriacio da pratica docente. Nessa perspectiva,
temos a proposta de Martins, 1989, que, centrando-
-se no processo metodoldgico do ensino de Didatica,
realiza a reflexdo sobre a propria pratica dos alunos e do
professor como eixo para a constru¢io (e revisao) da
teoria didatica (e de seu ensino). Ha igualmente a pro-
posta de Lima, 1988 e 1995, que valoriza o resgate e a
andlise critica da memdria educativa universitaria,
redescobrindo o conteddo vivo na histéria de cada
aluno-professor, interpretando esse contetido e com-
preendendo as relacdes sociais que o permeiam, para
tentar construir, com base nas contradi¢des identifi-
cadas, um novo projeto de pratica docente.

Na experiéncia de ensino de Didatica de André
(1997), a autora examina o papel didatico formador
da pesquisa nos cursos de formacao inicial, valorizando
a metodologia de pesquisa como modo de apropriagiao
de conhecimentos. Para isso, propde atividades nas
quais os alunos possam aprender a observar, a formu-
lar questdes ou hip6teses de pesquisa, a selecionar
dados que lhes permitam elucidar as questdes e as
hipéteses formuladas, sendo capazes de expressar as
descobertas.

Azzi e Caldeira consideram que a “disciplina Didd-
tica tem um cardter bastante singular, qual seja, o de propi-
ciar ao professor que com ela trabalha a oportunidade de
exercer a docéncia ao mesmo tempo em que reflete sobre ela”
(1997, p. 98). Entendendo a Didatica como uma
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disciplina que tem como ponto de partida a reflexao
sobre uma prética ou, mais especificamente, sobre o
processo de ensino e aprendizagem e que busca na sua
compreensao os elementos que subsidiem a construgao
de projetos de acdo didatica, as autoras desenvolvem
um curso que visa propiciar aos alunos em formacéo
docente inicial a oportunidade de compreender e
explicar semelhante processo. Para tal, o curso
apoia-se na reflexao coletiva e interdisciplinar nas
varias atividades pedagégicas que desenvolve:
vivéncias docentes e discentes, andlise de propostas
pedagégicas, entrevistas com docentes e observa-
cdes em sala de aula.

No desenvolvimento da proposta, as autoras, ao
mobilizarem as teorias para a compreensio da reali-
dade do fendmeno ensino-aprendizagem, possibilitam
que os alunos percebam também a sua insuficiéncia.
Num processo de reflexao coletiva interdisciplinar,
permitem-lhes propor-se o desafio de novas cons-
trucdes tedricas. Estas, por sua vez, sdo evidenciadas
pelas analises que realizam das préticas docentes.
Assim, adquirem subsidios para elaborar propostas
alternativas, tendo em vista suas proprias de docéncia.

Avaliando a proposta de ensino de Didatica que
desenvolvem, Azzi e Caldeira ressaltam que ela tem
permitido aos temas que emergem no curso incorpo-
rar os conteidos da Didatica, ressignificando-os com
a contribuicao de novos olhares. Ou seja, sdo retoma-
dos sob nova 6tica, pois sua incorporacao tende a sua
superacao. Ressaltam, ainda, que a proposta permitiu
a percepcao de que conhecimentos como cultura,
interdisciplinaridade e tecnologia precisam ser incor-
porados a Didatica.
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Candau, 1997, por sua vez, aponta trés teméticas
que, por considerar fundamentais, tem incorporado
em suas atividades de ensino e pesquisa em Didatica:
os estudos sobre o cotidiano escolar, o saber docente
e as relacoes entre escola e cultura(s).

O cotidiano, porque, por meio do seu estudo,
possivel apreender o movimento de busca criativa pre-

“é
sente na dindmica escolar. E este movimento gerado no
interior de experiéncias particulares transcende sua pro-
pria singularidade e aponta em divecdo ao ‘genérico’ ” (1997,
p. 81-82). O saber docente, porque as pesquisas recen-
tes tém reconhecido a importincia dos saberes do-
centes (das disciplinas, curriculares, profissionais, da
experiéncia) na producido do proprio saber fazer
docente dos professores. A cultura, porque, como ja
afirmava a autora em 1982, o processo de ensino e
aprendizagem é multidimensional (humano, técnico e
politico-social). Os estudos mais recentes incorporam
nessa multidimensionalidade as questdes que propdem
a diferenciacdo entre a cultura escolar e a cultura da
escola, além dos aspectos recentissimos de globaliza¢io,
raga, género, novas formas de comunicacao, cultura do
jovem, expressdes de classes sociais, movimentos reli-
giosos, violéncia, exclusio social e outros.

Essas trés tematicas eclodem nas escolas e nas sa-
las de aula, e os professores estio despreparados
para lhes fazer frente. E com base nessa problematica
que a autora vem desenvolvendo o ensino e a pesqui-
sa em Didatica.

As experiéncias de ensino de Didatica dessas autoras,
reunidas no livro Alternativas do ensino de Diddtica, con-
figuram importante referencial para a ressignificacio
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tedrica da disciplina, mediante seu ensino nos cursos
de formacio de professores. Ao se voltarem para a
incorporagao/andlise critica das préaticas docentes
consideradas em seus contextos escolares, sociais e
culturais, de um lado, e por considerarem o professor
como profissional reflexivo/investigador e sujeito de
sua praxis, por outro, certamente contribuem para a
construc¢io de uma nova Didética ou para a sua res-
significago.

4.3. Diditica e construcio da identidade de
professores do ensino superior

Preocupadas em ressignificar o ensino de Didatica
dos cursos que desenvolvemos, realizamos uma pes-
quisa, procurando conhecer os efeitos de um programa
de curso de Didatica na atuacao docente de alunos
egressos da licenciatura. Dela extraimos os elementos

na licenciatura: um estudo
dos efeitos de um
programa de curso na ati-
vidade docente de alunos
egressos da licenciatura.
Sao Paulo:

CNPq: FE/USB, 1999.
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para uma proposi¢ao do ensino da disciplina, contri-
buindo na constru¢io da identidade de professores.

A identidade nao é um dado imutavel. Nem exter-
no, que possa ser adquirido como uma vestimenta. E
um processo de construcao do sujeito historicamente
situado. A profissao de professor, como as outras,
emerge em dado contexto e momento histérico, como
resposta a necessidades apresentadas pelas socie-
dades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algu-
mas profissdes deixaram de existir e outras surgiram
nos tempos atuais. Qutras adquirem tal poder legal,
que se cristalizam, a ponto de permanecer como pra-
ticas altamente formalizadas, com significado mera-
mente burocratico. Outras nao chegam a desaparecer,
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mas se transformam, adquirindo novas caracteristicas
para responderem a novas demandas da sociedade.
Este é o caso da profissao de professor. Essas conside-

racOes apontam para o carater dinAmico da profissao
docente como prética social. E na leitura critica da pro-
fissao diante das realidades sociais que se buscam os
referenciais para modifica-la.

Uma identidade profissional se constréi, pois, com
base na significa¢io social da profissao; na revisao cons-
tante dos significados sociais da profissao; na revisao das
tradi¢des. Mas também com base na reafirmacio de pra-
ticas consagradas culturalmente que permanecem
significativas. Priticas que resistem a inovacodes,
porque prenhes de saberes validos as necessidades
da realidade. Identidade que se constrdi com base
no confronto entre as teorias e as praticas, na ana-
lise sistematica das praticas a luz das teorias exis-
tentes, na construcio de novas teorias. Constréi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquan-
to ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano, com base em seus valores, em seu modo
de situar-se no mundo, em sua histéria de vida, em
suas representacdes, em seus saberes, em suas angus-
tias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor. Assim como mediante sua rede de relacoes
com outros professores, nas instituicdes de ensino,
nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Identidade, mediacdo reflexiva e saberes da docéncia
Nos processos de construc¢ao da identidade do-

cente, tem papel fundamental o significado social
que os professores atribuem a si mesmos e a educacao

Naio é objeto nosso

discutir a génese
constitutiva da

profissdo de professor,
embora admitamos a
importancia do
questionamento sobre

a problematica da
profissionalizacio docen-
te. A propdsito, ver
Névoa, A. Para o estudo
sécio-histérico da génese
e desenvolvimento da
profissdao docente.

Teoria e Educagdo, Porto
Alegre, n° 4,

p. 109-139, 1991.
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escolar. Tem crescido entre os professores o entendi-
mento de que o papel da instituicio escolar é o de pro-
ceder a mediacio reflexiva entre as transformacdes
sociais concretas e os individuos, entre o que esta
acontecendo na sociedade como um todo e os indivi-
duos, os alunos, aqueles que estao na escola.

A mediacio reflexiva, entenda-se, é um trabalho de
investigacdo, é um trabalho com o conhecimento.
Consiste em relacionar a atividade de aprender dos
alunos aos conhecimentos que permeiam a sociedade,
que foram nela produzidos e a constituem; em rela-
cionar a aprendizagem do “eu” a aprendizagem do
“nés”. Ao acentuar a importancia do conhecimento
nas instituicdes educativas, é preciso afirmar as diferen-
tes formas pelas quais o ser humano conhece: conhe-
cemos com as teorias, com o conhecimento elaborado,
com a nossa experiéncia. Mas também conhecemos por
intermédio das emogdes, do olhar instrumental, da sen-
sibilidade, da cogni¢do, do afeto. Conhecer é ato que
mobiliza o ser humano por inteiro. Mobilizar essas
varias formas no processo de conhecer permite que nao
se perca a capacidade de se indignar, de problematizar
e de procurar saidas para os problemas.

A mediacio reflexiva é tarefa complexa que exige
conhecimentos. Por isso, a identidade de professores
constitui também um processo epistemoldgico que
reconhece a docéncia como campo de conhecimentos
especificos configurados em quatro grandes conjuntos:
os contetuidos das diversas 4reas do saber (das ciéncias
humanas e naturais, da cultura e das artes) e do ensi-
no; os conteudos didatico-pedagégicos, diretamente
relacionados ao campo da atividade profissional; os
contetudos relacionados a saberes pedagdgicos mais
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amplos do campo teérico da pratica educacional; os
conteddos ligados a explicitacao do sentido da exis-
téncia humana individual, com sensibilidade pessoal
e social. Esses saberes devem ser mobilizados articula-
damente nos percursos de formacio inicial e continua.

Os professores, quando chegam a docéncia na uni-
versidade, trazem consigo indmeras e variadas experién-
cias do que é ser professor. Experiéncias que adquiri-
ram como alunos de diferentes professores ao longo
de sua vida escolar. Experiéncia que lhes possibilita
dizer quais eram bons professores, quais eram bons
em contetido, mas nio em diddtica, isto é, nio sabiam
ensinar. Formaram modelos “positivos” e “negativos”,
nos quais se espelham para reproduzir ou negar. Quais
professores foram significativos em suas vidas, isto é,
que contribuiram para sua formacao pessoal e profis-
sional. Também sabem sobre o ser professor por inter-
médio da experiéncia de outros, colegas, pessoas da
familia. Tém experiéncia socialmente acumulada
sobre as agruras da profissao, sua nio valorizagiao
social e financeira, o desgaste emocional que acarre-
ta, as dificuldades de estar diante de turmas de crian-
cas e jovens turbulentos, em institui¢oes precarias;
sabem, pelos meios de comunicagdo, um pouco que
representacoes e esteredtipos a sociedade tem dos pro-
fessores. Sabem, mas na maioria das vezes nao se identi-
ficam como professores, uma vez que olham o ser pro-
fessor e a universidade do ponto de vista do ser aluno.
O desafio, entio, que se impde é o de colaborar no pro-
cesso de passagem de professores que se percebem como
ex-alunos da universidade para o ver-se como profes-
sor nessa instituicao. Isto é, o desafio de construir a sua
identidade de professor universitario, para o que os
saberes da experiéncia nao bastam.
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Ser professor universitario supde o dominio de seu
campo especifico de conhecimentos. Mas ter o dominio
do conhecimento para ensinar supde mais do que uma
apropriacio enciclopédica. Os especialistas, para o
serem, precisam se indagar sobre o significado que
esses conhecimentos tém para si proprios, o significa-
do desses conhecimentos na sociedade contempora-
nea, a diferenga entre conhecimentos e informacoes,
conhecimento e poder, qual o papel do conhecimento
no mundo do trabalho, qual a relagio entre ciéncia e
produgiao material, entre ciéncia e produgio existen-
cial, entre ciéncia e sociedade informatica: como se
inserem ai os conhecimentos histdricos, matematicos,
bioldgicos, das artes cénicas, plsticas, musicais, das
ciéncias sociais e geograficas, da educagao fisica. Qual
a relacio entre esses conhecimentos. Para que ensina-
-los e que significados tém na vida dos jovens alunos
dos quais serao professores. Como as institui¢des tra-
balham o conhecimento. Que resultados conseguem.
Que condi¢des existem nelas para o trabalho com o
conhecimento na sociedade atual. Essas questoes pdem
em evidéncia a dimensao de educabilidade do
conhecimento: como trabalhar o conhecimento na
formacio dos jovens? Qual o significado do trabalho
do professor nisso!?

Entendemos que a educacdo é um processo de
humanizacdo, que ocorre na sociedade humana com
a finalidade explicita de tornar os individuos em par-
ticipantes do processo civilizatério e responsaveis
por leva-lo adiante. Enquanto pratica social, é reali-
zada por todas as institui¢cdes da sociedade. Enquanto
processo sistematico e intencional, ocorre em algumas,
dentre as quais se destaca a escola. A educacio escolar,
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por sua vez, esta assentada fundamentalmente no tra-
balho dos professores e dos alunos. A finalidade desse
trabalho — de carater coletivo e interdisciplinar e que
tem como objeto o conhecimento — é contribuir com o
processo de humanizacio de ambos, numa perspectiva
de insercéo social critica e transformadora. Ou seja, a
sociedade civilizada, fruto e obra do trabalho huma-
no, cujo elevado progresso evidencia as riquezas que
a condicdo humana pode desfrutar, revela-se também
uma sociedade contraditdria, desigual, em que grande
parte dos seres humanos estd a margem dessas con-
quistas, dos beneficios do processo civilizatério.
Assim, educar na universidade significa a0 mesmo
tempo preparar os jovens para se elevarem ao nivel da
civilizagdo atual, de sua riqueza e de seus problemas,
a fim de que af atuem. Isso requer preparacio cienti-
fica, técnica e social. Por isso, a finalidade da educa-
cao escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e
globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvol-
vendo habilidades para opera-los, revé-los e recons-
trui-los com sabedoria. O que implica analisi-los,
confronti-los, contextualiza-los. Para isso, ha que arti-
cula-los em totalidades, que permitam aos alunos ir
construindo a nog¢ao de “cidadania mundial”.

Tarefa complexa, pois, a da universidade e de seus
professores. Discutir a questdo dos conhecimentos
nos quais sao especialistas (historia, fisica, matemati-
ca, das linguas, das ciéncias sociais, das artes, das
engenharias...), no contexto da contemporaneidade,
constitui um passo no processo de construcio da
identidade dos professores.

Parafraseando expressao

utilizada por Morin (1993),
ao afirmar que o “desafio
do século XXI serd gerar
uma cidadania mundial”.
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Os professores universitarios, quando indagados
sobre o conceito de didatica, dizem em unissono, com
base em suas experiéncias, que “ter didatica é saber
ensinar” e “muitos professores sabem a matéria, mas
nao sabem ensinar”. Portanto, didatica é saber ensi-
nar. Essa percep¢ao traz em si uma contradi¢ao impor-
tante. De um lado, revela que os alunos esperam que
a Didatica lhes forneca as técnicas a serem aplicadas
em toda e qualquer situacio para que o ensino dé cer-
to; esperam ao mesmo tempo em que desconfiam,
pois também ha muitos professores que cursaram a
disciplina (e até a ensinam!) e, no entanto, nao tém
didatica. De outro, revela que, de certa maneira, ha
um reconhecimento de que, para saber ensinar, nao
bastam a experiéncia e os conhecimentos especifi-
cos, mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos
e diddticos.

Na historia da formacido dos professores, esses
saberes tém sido trabalhados como blocos distintos e
desarticulados. As vezes, um sobrepde-se aos outros,
em decorréncia do status e poder que adquirem na
academia. Epoca houve do predominio dos saberes
pedagbgicos — em que se destacavam os temas do
relacionamento professor/aluno, da importancia da
motivacdo e do interesse dos alunos no processo de
aprendizagem, das técnicas ativas de ensinar. Epoca
em que a Pedagogia, baseada na ciéncia psicoldgica, se
constituiu uma psicopedagogia. Outras vezes, foram
as técnicas de ensinar o foco da Pedagogia, que, entao,
se constituiu uma tecnologia. Em outras épocas, assu-
miram poder os saberes cientificos. Ai ganha impor-
tAncia a didatica das disciplinas, pois se entende que
o fundamental no ensino sao os saberes cientificos.
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Os saberes que, parece, menos ganharam destaque na
histéria da formagiao de professores foram os da ex-
periéncia. E hoje, na sociedade informatica, que nova
pedagogia se vai inventar!

Criticando a fragmentagio de saberes na formacio
de professores e a flutuagio da Pedagogia enquanto
ciéncia que, ao restringir-se a campo aplicado das
demais ciéncias da educagio, perde seu significado
de ciéncia prdtica da prdtica educacional, Houssaye
(1995) aponta, como caminho de superacio, nosso
empenho em construir os saberes pedagdgicos com
base nas necessidades pedagégicas apresentadas pelo
real, para além dos esquemas aprioristicos das cién-
cias da educacdo. O retorno auténtico a Pedagogia
ocorrerd se as ciéncias da educacio deixarem de partir
de diferentes saberes constituidos e comegarem a tomar
a pratica dos formados como o ponto de partida (e de
chegada). Trata-se, portanto, de reinventar os saberes
pedagdgicos com base na prética social da educacao. No
caso da formacao de professores, com base em sua pra-
tica social de ensinar.

No momento da terceira revolu¢io industrial, em
que novos desafios se impdem, a Didatica contempo-
rinea compete proceder a uma leitura critica da prética
social de ensinar, partindo da realidade existente e
fazendo um balanco das iniciativas que enfrentam o
fracasso escolar. Além da consideracido dos aspectos
epistemoldgicos caracteristicos das 4reas de conheci-
mento que denotam avangos intrinsecos e apresentam
novas questoes ao ensino, pois dizem respeito a novos
entendimentos da questdao do conhecimento no mun-
do contemporaneo, a renovagao da Didatica tera por
base os aspectos pedagdgicos. E aqui vale ressaltar a
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importincia de um balango critico tanto das novas cola-
boracoes da Psicologia e da Sociologia da Educacao
como das iniciativas institucionais que tém procurado
fazer frente ao fracasso escolar, apoiadas na renovacao
de métodos e de sistematicas de organizacio e funcio-
namento das institui¢oes: as novas ldgicas de organi-
zacao curricular, tais como ciclos de aprendizagem,
interdisciplinaridades, curriculos articulados as esco-
las que constituem campo de trabalho dos professores
e ao estagio (cf. Pimenta, 1994a), a formacao inicial
de professores articulada a realidade das institui¢oes
e a formacao continua. Nesse processo, a teoria peda-
gbgica tem papel fundamental.

Esse entendimento aponta para a superagio da tra-
dicional fragmentacao dos saberes da docéncia (saberes
da experiéncia, saberes cientificos, saberes pedago-
gicos) apontada por Houssaye (1993). Considerar a
pratica social como o ponto de partida e como ponto
de chegada possibilita uma ressignificacdo dos saberes
na formacao de professores. Como consequéncia, sua
formagcio inicial s6 pode ocorrer com base na aquisi¢ao
da experiéncia dos formados (ou seja, tomar a prética
existente como referéncia para a formacio) e na re-
flexao sobre ela. Nao é senio sobre essa base que o
saber, enquanto elaboragdo tedrica, se constitui.
Frequentando os cursos de formacéo, os futuros pro-
fessores poderdo adquirir saberes sobre a educacdo e
sobre a pedagogia, mas ndo estardo aptos a falar em
saberes pedagégicos. “A especificidade da formagdo peda-
gbgica, tanto a inicial como a continua, ndo é refletir sobre
0 que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o
que se faz” (Houssaye, 1995, p. 28). Os profissionais
da educac¢io, em contato com os saberes sobre a edu-
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cacio e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumen-
tos para se interrogarem e alimentarem suas praticas,
confrontando-os. E ai que produz saberes pedagégicos,
na a¢io. Nos cursos de formacio, tem se praticado o que
o autor chama de “ilusées” (cf. Houssaye, 1995):

* a ilusdo do fundamento do saber pedagégico no
saber disciplinar: eu sei o assunto; consequentemente, sei
o fazer da matéria;

* ailusdo do saber diddtico: sou especialista da com-
preensao do como-fazer-saber esse ou aquele saber dis-
ciplinar; portanto, posso deduzir o saber-fazer do saber;

* a ilusao do saber das ciéncias do homem: sou capaz
de compreender como funciona a situagio educativa;
posso, entao, esclarecer o saber-fazer e suas causas;

* ailusdo do saber pesquisar: eu sei como fazer com-
preender mediante esse ou aquele instrumento qua-
litativo e quantitativo; por isso, considero que o
fazer-saber é um bom meio de descobrir o saber-fazer,
mais ou menos como se a experiéncia se reduzisse a
experimentagio;

* a ilusdao do saber-fazer: na minha classe, sei como
se faz; por isso, sou qualificado para o fazer-saber.

Diante do exposto, Houssaye (1995) considera que
a Pedagogia se ressignificard 2 medida que tomar a
acdo como a referéncia da qual parte e para a qual se
volta. Parece ser esse o sentido da afirmacido de

Suchodolski (1979, p. 477), quando diz:

o conhecimento da ciéncia pedagégica é imprescindivel, ndo
porque contenha dirvetrizes concretas vdlidas para “hoje e ama-
nha”, mas porque permite realizar uma auténtica andlise critica
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da cultura pedagégica, o que facilita ao professor debrucar-se
sobre as dificuldades concretas que encontra em seu trabalho,
bem como superd-las de maneira criadora.

Os saberes pedagdgicos podem colaborar com a pra-
tica. Sobretudo se forem mobilizados em decorréncia
dos problemas que a prética apresenta, entendendo,
assim, a dependéncia da teoria em relagio a prética,
pois esta lhe é anterior. Essa anterioridade, no en-
tanto, longe de implicar uma contraposi¢ao absoluta
a teoria, pressupde intima vinculacido com ela. Disso
decorre um primeiro aspecto da pratica escolar: o
estudo e a investigacio sistematica por parte dos edu-
cadores sobre sua prépria pratica, com a contribuico
da teoria pedagégica.

Para isso os processos de formacao da docéncia no
ensino superior poderio contribuir nao apenas pondo
a disposi¢ao dos educadores as pesquisas sobre a
atividade docente na universidade (configurando a
pesquisa como principio cognitivo de compreensao da
realidade), mas também procurando desenvolver com
eles pesquisas na realidade institucional, com o objeti-
vo de prepara-los para a atitude de pesquisar nas suas
atividades docentes. Ou seja, trabalhando a pesquisa
como principio formativo na docéncia.

Portanto, conhecer diretamente ou por meio de
estudos as realidades do ensino, incluindo as préprias,
na universidade; realizar observagdes, entrevistas,
coletar dados sobre determinados temas abordados,
problematizar, propor e desenvolver projetos de ensi-
no e de pesquisa do ensino; conferir os dizeres de
autores e da midia, as representacdes e os saberes que
tém sobre o ensino, sobre os alunos e professores; olhar,
ver e analisar as a¢Oes existentes com olhos nao mais
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de ex-alunos, mas de professores, sio passos impor-
tantes na construg¢io da identidade dos professores no
ensino superior.

Almeida (2000), discutindo a pertinéncia de prio-
rizar a reflexdo sobre a pratica docente como campo
de formacao, cita Teodoro (1991, p. 43-44), que dis-
tingue trés contextos diferentes a respeito da transfe-
réncia do saber e do saber-fazer. Diz ele:

0 contexto uniersitdrio caracteriza-se pela sua linguagem espe-
cializada, pelo corte dos saberes em disciplinas reconhecidas,
pela obrigacdo de referir as suas ideias as de outros autores,
utilizando-se abundantemente de citacdo e ligando a autoridade
intelectual a posigdo hierdrquica, que produz um conhecimento
predominantemente escrito, o que ndo ajuda verdadeiramente
os professores na sua prdtica profissional. O contexto do esta-
belecimento de ensino é marcado por um saber onde predomina
a linguagem da politica educativa, que exige uma negociagdo e
uma partilha permanente entre os diferentes parceiros escolares.
O contexto da sala de aula difere fundamentalmente dos
precedentes por ndo valorizar nem o discurso nem o escrito,
assentando antes na interiorizacdo de uma doutrina da acdo, na
capacidade de fazer face ao imprevisto, de tomar em conta a
multiplicidade das varidveis da situacdo.

Assim, temos por outro angulo a valorizacio da
acao desenvolvida pelo professor na sala de aula, que,
se for tomada como objeto de reflexao, podera ofe-
recer alternativas ricas para a formacgao desse pro-
fissional. E o que Névoa (1992, p. 25) chama de um
trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e
de (re)construcio permanente da identidade pessoal.

No entanto, é preciso compreender as bases cultu-
rais da resisténcia em proceder a reflexdo, pois

a aula é o santudrio dos professores. O cardter sacrossanto da
aula é elemento central da cultura escolar que é preservada e
protegida pelo isolamento do professor (...) que se vincula a
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autonomia. Na cultura da escola sdo mantidos os aspectos os
menos educativos: a dependéncia da opinido de especialistas
externos, as insegurancas, a incapacidade para adotar caracte-
risticas puiblicas, a negacdo de interesses pessoais, vinculada a
alienacdo do trabalho, a utilizacdo ambigua do isolamento
como mdscara de autonomia, a eliminacdo das emocdes, a des-
confianca de outros professores, a tendéncia estreita de con-
centrar-se exclusivamente nos recursos de ensino, negando-se
a discussdo dos objetivos educacionais (...) (Bullough, 1987,
p. 92, in Pérez-Goémez, 1995, p. 339).

A docéncia na universidade configura-se como um
processo continuo de construciao da identidade do-
cente e tem por base os saberes da experiéncia, cons-
truidos no exercicio profissional mediante o ensino
dos saberes especificos das 4reas de conhecimento.
Para que a identidade de professor se configure, no
entanto, ha o desafio de por-se, enquanto docente, em
condi¢oes de proceder a anélise critica desses saberes da
experiéncia construidos nas praticas, confrontando-os e
ampliando-os com base no campo teérico da educacio,
da pedagogia e do ensino, o que permitiria configurar
uma identidade epistemoldgica decorrente de seus
saberes cientificos e os de ensinar. Mas também sua
identidade é profissional, ou seja, a docéncia constitui
um campo especifico de intervencao profissional na
pratica social. Assim, o conceito de desenvolvimento
profissional dos professores do ensino superior nos parece
ser mais adequado do que o de formacio, uma vez que
envolve acdes e programas quer de formacao inicial
quer de formacio em servico.

O desenvolvimento profissional dos professores
tem constituido um objetivo de propostas educacio-
nais que valorizam a formacido docente nao mais
baseada na racionalidade técnica, que os considera
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meros executores de decisdes alheias, mas numa pers-
pectiva que reconhece sua capacidade de decidir. Ao
confrontar suas a¢des cotidianas com as produgdes ted-
ricas, imp0e-se a revisao de suas praticas e das teorias
que as informam, pesquisando a pratica e produzindo
novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensi-
nar. Assim, as transformacdes das praticas docentes
s6 se efetivam 2 medida que o professor amplia sua
consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula,
a da universidade como um todo, o que pressupde os
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. Tais
propostas ressaltam que os professores colaboram
para transformar as institui¢des de ensino no que diz
respeito a gestdo, curriculos, organizagio, projetos
educacionais, formas de trabalho pedagégico.
Reformas gestadas nas instituicdes, sem tomar os
professores como parceiros/autores, nao transformam
as instituicdes na dire¢ao da qualidade social. Em con-
sequéncia, valorizar o trabalho docente significa dotar
os professores de perspectivas de andlise, que os
ajudem a compreender os contextos histdricos, sociais,
culturais, organizacionais nos quais se da sua atividade
docente; significa também rever e modificar a preca-
riedade da carreira docente nas diferentes institui¢oes
de ensino superior.

Para além do imaginario social existente, a cons-
trucao da identidade inicial de profissionais oriundos
do ensino superior fica institucionalizada, durante os
anos da graduacao, pelas oportunidades académicas
de ensaio da profissdo, iniciadas e efetivadas no convi-
vio com professores profissionais da area, nas oportu-
nidades dos estudos sistematicos sobre a profissio,
nas relacdes entre os aspectos tedricos e praticos
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efetivados nas aulas (exemplos, narracoes dos docentes,
estudos de casos, exercicios e atividades diversas) e, de
forma direta, nas situacdes de estdgios nas disciplinas.

Dos saberes das areas especificas aos saberes da
docéncia, na dire¢io de constituir um profissional
com profissionalismo (exercicio intencional, compro-
missado com seus resultados, desenvolvido com pes-
quisa, aberto a transformacdes), hd um caminho a ser
intencionalmente percorrido. A Didatica pode colabo-
rar nesse percurso.

Por onde comecar? Experiéncias de formagdo de profes-
sores no ensino superior

Ouvir as expectativas (e mesmo a auséncia delas),
conhecer as representagdes sobre didética, profissao
docente, explicitar os preconceitos, conhecer suas ori-
gens — na histéria de vida dos sujeitos, na midia, nas
experiéncias de aprender e de ensinar, na familia
(“Imagine, ser professor! Vai passar fome!”)... E eu,
quero ser professor! Ser professor é ensinar. E para
que ensinar! Ensinar o qué! O conhecimento do qual
somos especialistas. Somos? E para que servem os co-
nhecimentos! Com esses procedimentos e indagag¢des
iniciais, é possivel ir tecendo a trama do percurso
formativo de professores. E tem dado certo:

O espaco-tempo da aula, no transcorrer do curso, tornou-se
no momento privilegiado para tecermos a apreensdo dos fios
que compdem a trama conjectural de uma profissdo (depoi-
mento de aluno, final do 2° semestre de 1996).

Em se tratando de professores que ja superaram
parte dessas questdes referentes a escolha profissional
e se encontram, por decisao, em regéncia de classes
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universitirias, um caminho para a construgao de suas
identidades tem sido os processos continuados de pro-
fissionalizagao realizados nas universidades, nos quais
os estudos, as discussoes, as sinteses se referem a pro-
blematica enfrentada no cotidiano da sala de aula e
sao confrontados, analisados e submetidos a reflexao
em didlogo com as questdes tedricas.

Nos depoimentos de professores participantes

desses processos por nds coordenados, é frequente o
destaque para os contetidos trabalhados, mas ha,
sobretudo, a énfase sobre as relaces de suas ativida-
des docentes com o que foi vivenciado no processo:

Em todos os niveis dos cursos universitdrios deve prevalecer
sempre a interacdo e a pesquisa, e ndo a mera transmissdo de
conhecimentos.

Nao hd relagao direta entre o educador ensinar e o educando
aprender; cabe ao educador sistematizar o seu método de ensi-
no para ser ele o fio condutor da disciplina e transformd-la em
atraente e instigadora.

Alunos e professores devem ser respeitados, ambos estdo do
mesmo lado, numa caminhada em busca do conhecimento.

A profissdo de professor ndo pode ser exercida por quem ndo
esteja preparado; o professor deve ter o conhecimento prévio da
docéncia.

O ponto de partida do trabalho do professor universitdrio é o
projeto pedagégico institucional. Conhecer o plano de curso, o
perfil do profissional que se pretende trabalhar e, a partir dai,
refletir sobre que operacdes de pensamento vdo contribuir para
essa formagdo.

E preciso diferenciar quais os contetidos essenciais e quais os
complementares, para planejar melhor minhas aulas.

Aspectos como autoridade e autoritarismo, fundamentados
apenas na relacdo de uma suposta hierarquia entre professor e

Registros feitos por

professores da Unerj —
Centro Universitario de
Jaragua do Sul — duran-
te o processo de
Profissionalizagio
Continuada 2000/2001,
conforme Anastasiou,

L. G. C., Relatérios

de Pesquisa, 2002,

em fase de conclusio.
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aluno, devem ser rewistos, para serem utilizados como elemen-
tos que permitam alavancar a participagdo do aluno.

E preciso contextualizar o aluno em sua inter-relacdo com a
universidade. O professor, dominando inicialmente um con-
terido que o aluno desconhece, precisa desabrochar talentos,
pois o aluno vem com enorme vontade de que as coisas acon-
tecam, vontade que esmorece com o tempo.

Os textos trazidos (no curso) para leitura, para trabalhos indi-
viduais ou de grupos, para debates, para reflexdo, contri-
buiram no ponto em que me julgo mais vulnerdvel: a avalia-
¢do, o que considero um crescimento. As dificuldades antes
eram enormes, existem agora, mas também, é necessdrio que
se diga, com considerdvel reducdo.

Uma mudanga necessdria refere-se a alterar o critério de avalia-
cdo dos alunos. E triste que chamemos "verificar” de "avaliar”.
Pelos estudos, pude ver que eu, como professor, posso estar repro-
duzindo um sistema injusto, classificatério e excludente, o qual eu
ndo havia questionado antes.

Sio relatos acerca de novos posicionamentos, deri-
vados de contetidos didaticos que se referem a formas
especificas de atuar como professor. Por esses depoi-
mentos, podem-se inferir as possibilidades dos pro-
cessos de formacio continua na construgio identita-
ria do docente do ensino superior.



